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Le présent document d’accompagnement se propose de fournir aux enseignants des
indications concretes et des pistes pour ’application du programme du palier 1 du col-
lege (BO hors série n°® 7 du 26 avril 2007), notamment en ce qui concerne I’approche
actionnelle et le pilotage par la tache, et de préciser certains points importants liés a la
graphie et a Poral.

Dans une premiére partie sont présentées des orientations générales relatives a certaines
spécificités de la langue japonaise (la graphie et la richesse de son lexique). Dans une
deuxieme partie sont proposés trois exemples de séquences. Ce ne sont, en aucun cas,
des modeles a appliquer tels quels mais plutot a exploiter en les adaptant a la réalité de
la classe, et en fonction des propres choix didactiques de I’enseignant. Ces séquences sont
volontairement différentes dans leur construction et toujours centrées autour d’objectifs
communicationnels clairement définis.

Les compétences langagiéres attendues en fin de palier 1 (niveaux A1 et A2), extraites du
chapitre 5 du Cadre européen commun de référence pour les langues (CECRL), ont été
adaptées aux spécificités de la langue japonaise. Elles sont présentées en annexe.

En application de la loi n°® 2005-380 du 23 avril 2005 d’orientation et de programme
pour Pavenir de ’Ecole, « la liberté pédagogique de I’enseignant s’exerce dans le respect
des programmes et des instructions du ministre chargé de I’Education nationale et dans le
cadre du projet d’école ou d’établissement avec le conseil et sous le controle des membres
des corps d’inspection ».

Les programmes sont, en conséquence, la seule référence réglementaire adressée aux
professeurs. Les ressources et documents proposés aux enseignants garantissent ce prin-
cipe, il revient & chaque enseignant de s’approprier les programmes dont il a la charge,
d’organiser le travail de ses éleves et de choisir les méthodes qui lui semblent les plus
adaptées en fonction des objectifs a atteindre.

Les ressources pour faire la classe proposées par la Direction générale de enseignement
scolaire ne sont que des appuis a la libre disposition des professeurs.
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réambule commun’

Les nouveaux programmes de langue pour le college
— tout comme les programmes pour I’école primaire
et les programmes pour le lycée — prennent appui sur
le Cadre européen commun de référence pour les
langues (CECRL?).

Le Cadre — qui n’est ni un référentiel ni un manuel
mais se veut un outil a la disposition d’une large
gamme d’utilisateurs dans le domaine éducatif —
propose une base commune pour baliser ’appren-
tissage, et calibrer ’enseignement et I’évaluation
des langues vivantes au sein d’une Europe dont les
citoyens sont appelés a étre de plus en plus mobi-
les. Il propose a cet effet une échelle de niveaux
communs de compétence :

Echelle de niveaux de
compétences en langues

Cette échelle est commune a toutes les langues.
Elle distingue six niveaux communs de référence,
du niveau débutant (A1) au niveau de maitrise trés
avancé (C2) qui permettent de baliser "apprentis-
sage des langues étrangeres et de se repérer dans une
progression. Le schéma ci-dessous extrait du Cadre
permet de visualiser ces niveaux et de les rapporter
aux cycles du parcours scolaire.

Le niveau C2 ne doit pas étre confondu avec la com-
pétence langagiere du locuteur natif. Celle-ci se situe
au-dela et ne peut donc plus constituer le modele
idéal a partir duquel est évaluée la compétence en
langue des éleves.

A
Utilisateur élémentaire

Utilisateur indépendant

C

Utilisateur expérimenté

Al A2 B1 B2 C1 Cc2
Introductif  Intermédiaire Niveau seuil Avancé ou Autonome Maitrise
ou découverte ou usuel indépendant
(Ecole (Palier 1 (Palier 2 (Baccalauréat)
élémentaire) - college - college — fin

de la scolarité)

Quelques mots et idées-clés

Un certain nombre des principes et mots-clés du Cadre
sous-tendent les nouveaux programmes de langue du
college et il convient donc de les garder a ’esprit en
prenant connaissance des pistes proposées dans ce
document d’accompagnement des programmes.

1. Dusage d’une langue — y compris durant son
apprentissage — permet de développer un ensemble
de compétences générales, en particulier la compé-
tence communicative langagiere.

Le Cadre décrit aussi complétement que possible
ce que les apprenants de langue doivent acquérir et
maitriser afin d’utiliser cette langue pour commu-
niquer.

1. Les mots en gras figurant dans le préambule sont explicités dans le glossaire pmacé a la fin du document, page 58.

2. Le Cadre européen commun de référence pour les langues — apprendre, enseigner, évaluer, Conseil de ’Europe, Editions Didier,
1998. Téléchargeable sur www.culture2.coe.int/portfolio/documents/cadrecommun.pdf

11 a été élaboré par une commission d’experts de I’enseignement des langues vivantes.
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Les compétences sont un ensemble de connaissan-
ces et de savoir-faire qui permettent d’agir. Elles sont
mises en ceuvre dans des contextes variés et sont
mobilisées pour I"accomplissement de taches.

En milieu scolaire, c’est la compétence communica-
tive langagiére que I’on cherche a développer.

Elle comporte différentes composantes comme
I’indique le tableau ci-dessous :

Tableau des composantes de la compétence communicative langagiere
(voir tableaux en annexe, p. 55)

Les compétences linguistiques

formulés :

Il s’agit de la connaissance des formes écrites et sonores a partir
desquelles des messages corrects et significatifs peuvent étre élaborés et

— étendue et maitrise du vocabulaire ;
— correction grammaticale ;
— maitrise du systéme phonologique ;
— maitrise de I’orthographe.

La compétence
sociolinguistique

la maitrise des :

Elle est constituée des connaissances et capacités exigées pour
faire fonctionner la langue dans sa dimension sociale. La correction
sociolinguistique et les aptitudes et savoir-faire interculturels supposent

— marqueurs de relations sociales ;

- régles de politesse ;

— différences de registre de langue ;

— références a des spécificités culturelles.

La compétence pragmatique

Cecli revient a :

persuasion...

Elle est constituée des principes selon lesquels les messages sont
organisés, structurés et adaptés. Il s’agit de Iutilisation fonctionnelle
du discours oral et des textes écrits, donc de la compétence discursive.

— savoir recourir a des énoncés adaptés ;

— savoir organiser des énoncés de facon fonctionnelle dans le discours
(discours oral/texte écrit) ; par exemple : description, narration,
commentaire, exposé, explication, instruction, démonstration,

— savoir enchainer/savoir recourir a des modéles, des schémas
d’échanges verbaux (interaction) :

® questions - réponses,

e marques d’accord/de désaccord,

* requéte, offre, excuses - acceptation ou refus,

e salutations - réactions, réponses.

2. La perspective privilégiée par le Cadre est de type
actionnel en ce qu’elle considére Papprenant d’une
langue comme un acteur social évoluant dans un
environnement donné ou le dire est relié au faire.
C’est dans cette perspective que le Cadre introduit la
notion de taches. Ces derniéres font appel a des com-
pétences générales et, le plus souvent aussi, a la com-
pétence langagiére. La nature des tiaches peut étre
extrémement variée et exiger plus ou moins d’acti-
vités langagiéres. Elle peut méme n’engager que la
seule compétence langagiére (par exemple, batir un
argumentaire pour défendre un point de vue).

8 Japonais - palier 1

Les activités langagiéres font partie de la vie
quotidienne, mais sont aussi utilisées de fagon
pédagogique. Elles visent alors a développer une
compétence communicative en classe en réception
(compréhension de I’oral, compréhension de P’écrit),
en production (expression orale, expression écrite)
ou en interaction.

Les tiches pédagogiques communicatives visent
a impliquer "apprenant dans des situations de
communication variées et jouent un role dans la
motivation en donnant du sens a ’apprentissage de
la langue.



Activités de communication langagiére au niveau A2 visé en fin de palier 13

Réception orale (p. 55)

— Etre capable de comprendre assez pour pouvoir répondre a des
besoins concrets a condition que la diction soit claire et le débit lent.
— Etre capable de comprendre des expressions et des mots porteurs
de sens relatifs a des domaines de priorité immédiate (par exemple,
une information personnelle et familiale de base, des achats,

la géographie locale, ’emploi).

Réception écrite (p. 57)

— Etre capable de comprendre de courts textes simples sur des sujets
concrets courants avec une fréquence élevée de langue quotidienne
ou relative au travail.

— Etre capable de comprendre des textes courts et simples, contenant
un vocabulaire extrémement fréquent, y compris un vocabulaire
internationalement partagé.

Production orale (p. 49)

Etre capable de décrire ou présenter simplement des gens,
des conditions de vie, des activités quotidiennes, ce qu’on aime ou pas,
par de courtes séries d’expressions ou de phrases non articulées.

Production écrite (p. 51)

Etre capable d’écrire une série d’expressions et de phrases simples
reliées par des connecteurs simples tels que « et », « mais »
et « parce que ».

Interaction orale (p. 61)

— Etre capable d’interagir avec une aisance raisonnable dans

des situations bien structurées et de courtes conversations a condition
que Pinterlocuteur apporte de I’aide le cas échéant.

— Etre capable de faire face a des échanges courants et simples sans
effort excessif ; étre capable de poser des questions, de répondre

a des questions et échanger des idées et des renseignements sur

des sujets familiers dans des situations familiéres prévisibles de la vie
quotidienne.

— Etre capable de communiquer dans le cadre d’une tiche simple

et courante ne demandant qu’un échange d’information simple

et direct sur des sujets familiers relatifs au travail et aux loisirs.

— Etre capable de gérer des échanges de type social trés courts

mais plus rarement de comprendre suffisamment pour alimenter
volontairement la conversation.

Pour accomplir une tache, I’apprenant mobilise
ses ressources — connaissances et savoir-faire —
et il met en ceuvre des stratégies afin de répondre
au mieux aux exigences de la situation. Les stra-

ressources de I’apprenant (les compétences) et
ce qu’il peut en faire (les activités communicati-
ves) en vue d’exécuter une tache. Il peut s’agir de
stratégies de communication ou de stratégies

tégies se trouvent donc a la charniére entre les d’apprentissage.

3. Les numéros de pages renvoient au chapitre 4 du CECRL, pages 48 a 71.

Préambule commun







rientations générales

Rappel des objectifs

A la fin du palier 1, qui correspond aux deux premie-
res années d’apprentissage du college, les éléves sont
capables de produire (a ’oral et a I’écrit) des phra-
ses simples, de comprendre des énoncés et des tex-
tes clairs et concis afin de s’approcher du niveau A2
défini par le CECRL. Pour cela, ils doivent donc
maitriser la premiére partie de la grammaire fonda-
mentale (voir le programme du palier 1), posséder
un vocabulaire minimal (essentiellement concret et
dont les champs lexicaux sont liés a la vie quoti-
dienne) et avoir acquis des compétences culturelles
et sociolinguistiques qui, outre leur enrichissement
personnel, leur permettent de mener a bien ces actes
de communication.

Meéme si les « outils » dont ils disposent sont encore
limités a ce stade de leur apprentissage, les éléves n’en
sont pas moins capables de se repérer et d’évoluer
dans un environnement japonais. Ils savent notam-
ment s’orienter dans I’espace, établir un contact de
base (salutations, expressions simples), accomplir des
actes de transaction trés sommaires (achat, demande
de renseignement, etc.) et méme participer a de cour-
tes conversations portant sur des sujets généraux et
concrets dans des contextes habituels. A 1écrit, ils
peuvent rédiger de trés courts textes sur des sujets
quotidiens et concrets.

Dans les productions de I’éléve subsistent, inévita-
blement, des erreurs et des ambiguités, mais le sens
général doit rester facilement compréhensible. Les
discours qui se déroulent suivant un schéma prééta-
bli manquent également de spontanéité et de natu-
rel et les moyens de remédiation a la disposition de
I’éleve sont encore trés limités. De méme, a 1’oral,
Pinterlocuteur sera amené a I’aider en parlant len-
tement et avec des mots simples, et en répétant ou
exagérant certains éléments non verbaux.

Dans cette perspective, ’enseignant place au centre
de ses préoccupations le développement des compé-
tences langagieres a travers des actes de communi-
cation concrets et encourage la prise de parole, en
dédramatisant les erreurs. Dans ce document sont
présentés différents exemples de séquences qui éclai-
rent les enseignants sur esprit qui doit présider a
’organisation d’une séance.

Pour la majorité des langues vivantes, le palier 1
du college a été élaboré afin de servir de cadre a

I’enseignement de la LV1 dés la sixiéme, dans la
continuation du travail engagé au cycle primaire.
D’enseignement du japonais débutant souvent au
college, différents aménagements sont nécessaires.
Les difficultés de la langue japonaise conjuguées a
ce décalage dans le démarrage de Papprentissage ne
permettent pas aux japonisants d’atteindre, en fin
de palier 1, le méme niveau que celui des apprenants
d’une autre langue européenne. Pour ces raisons, le
niveau A2 n’est qu’un objectif souhaitable.

Graphic et phonologie

Un des grands attraits de la langue japonaise aupres
des jeunes est certainement son systéme graphique.
Trés proche de celui du chinois avec lequel il est sou-
vent confondu, il représente un défi pour quiconque
se lance dans P’étude du japonais.

Dés le début de la formation, il faut donc profiter de
Ieffet de nouveauté que suscite ce systeme graphique
« exotique » pour soutenir la motivation des éléves,
absolument essentielle pour mener a bien un appren-
tissage long et parfois fastidieux.

Denseignant, dés que la nécessité s’en fait sentir,
encourage ses €léves et surtout dédramatise cette
partie de Papprentissage. Des exercices de révision
ainsi que des jeux graphiques sont proposés régu-
lierement pour bien montrer aux éleves que, malgré
les difficultés rencontrées, ils progressent dans leur
appropriation de Pécriture.

Dabsence de corrélation intrinséque entre la graphie
et les possibilités de lecture étant souvent une source
de difficultés, une large place sera aussi accordée aux
exercices de lecture.

La complexité de la graphie ne doit toutefois pas
faire oublier Pimportance d’une bonne acquisition
de la prononciation du japonais. Les questions de
phonologie sont avantageusement abordées dés les
premiéres heures, en paralléle a I'introduction des
kana, voire en amont.

En outre, ’apprentissage des kana et des kanji, par-
tie intégrante non seulement de la langue japonaise
mais aussi de la culture de ce pays, ne doit pas faire
perdre de vue qu’un des objectifs premiers de I’ap-
prentissage du japonais est de communiquer. Les éle-
ves ont, par conséquent, des connaissances correctes
mais non académiques en ce domaine.

Orientations générales 11



Exigences de I'’enseignement
graphique

Dapprentissage de la graphie et de son corollaire,
la lecture, nécessite de 1’éléve un travail méthodique
ancré dans le long terme. Lenseignant, dés les pre-
miéres séances, insiste sur la rigueur et la régularité
nécessaires. Dans le méme temps, il montre aussi
que, trés rapidement, chaque éléve peut commencer
a écrire quelques mots.

En début de palier 1, mais aussi a chaque début d’an-
née scolaire, ’enseignant accorde un temps a 'expli-
cation des méthodes d’apprentissage retenues durant
’année, surtout si celles-ci sont différentes des années
précédentes. Dés les premiéres séances, une présen-
tation claire et précise du matériel, du rythme, des
exigences, des méthodes d’évaluation permettra de
cadrer le travail des éléves et de les rassurer. Il faudra
insister sur le réle primordial du travail & la maison
et sur la grande importance des révisions, en plus des
exercices en classe.

Lenseignant réfléchit aussi aux moyens permettant
de mettre en ceuvre sa progression. Plusieurs appro-
ches sont possibles, voire conciliables : il peut pré-
voir une heure exclusivement consacrée a 1’écriture ;
il peut aussi envisager de répartir I’enseignement de
la graphie sur chacune des heures de cours. Dans ce
dernier cas (surtout pour les classes de jeunes éléves),
il faudra étre trés clair dans ’organisation.

Le choix du matériel doit étre bien réfléchi, autant
dans ses aspects positifs que négatifs : cahier d’écri-
ture séparé ou intégré au cahier de cours, classeurs,
protége-vues, type de stylo, papier quadrillé a la
japonaise. ’enseignant considére ce qui est le plus
pratique pour I’éléve dans la gestion de son travail.
Si le cahier peut étre plus simple a manier pour un
jeune éleve, le classeur ’est sans doute davantage
pour des éléves plus agés qui savent déja mieux orga-
niser leur travail. Prévoir un cahier ou un classeur
séparé pour Pécriture (plus particulierement pour les
kanji) peut rendre possible I'utilisation pendant plu-
sieurs années du méme matériel, et donc un meilleur
suivi des caracteres étudiés pour I’éleve et ’ensei-
gnant. On pourra inciter également les éleves a créer
leur propre matériel de révision.

Enseignement pratique
des caracteres

La premiére question a laquelle est confronté tout
professeur de japonais est celle de Pordre d’enseigne-
ment des trois systémes graphiques. Plusieurs possi-
bilités sont envisageables, selon le degré de maturité
des éléves et le profil de la classe.

S’il parait plus pédagogique d’enseigner successive-
ment les deux syllabaires dans des classes de jeunes
éleves, on peut tout a fait envisager de les enseigner
simultanément dans des classes d’éléves plus agés ou

12 Japonais - palier 1

de celles majoritairement composées d’éléves ayant
une connaissance basique des hiragana. Lordre tra-
ditionnellement appliqué (hiragana puis katakana)
n’est pas non plus impératif et, s’il le juge utile, ’en-
seignant pourra trés bien commencer par les kata-
kana. Dimportance du respect de "ordre des traits
est rappelée aussi souvent que nécessaire, en expli-
quant aux éleéves les raisons de cette exigence. Dés
les premiéres séances d’apprentissage des kana, la
mémoire du geste (voir ci-aprés) est exercée a tra-
vers des activités d’écriture classiques (sur feuilles)
ou plus ludiques.

Activités

— Penseignant se tient au fond de la classe et
demande aux éléves d’une rangée de tendre le
bras vers ’avant et de tracer dans Pespace le signe
qu’il dicte, avant de passer a la rangée suivante ;
— les éléves sont debout a la queue leu leu, for-
mant plusieurs files ; le dernier éléve trace un
signe dans le dos de son voisin de devant, qui le
trace a son tour, et ainsi de suite jusqu’a I’éleve
situé a Pavant de la file. Celui-ci va tracer le signe
au tableau pour vérification. La file ayant trouvé
le bon signe le plus rapidement a gagné.

L’importance de I’acquisition de I’écrit par la
mémoire du geste ne doit pas occulter ’aspect pho-
nique. La phonologie japonaise, relativement sim-
ple, comporte cependant quelques aspects difficiles
pour des apprenants francophones (différences entre
hi/shi, r/d, -n final, nasalisation du g-, allongement
des voyelles, syllabes contractées). Des exercices
de reconnaissance et, dans un deuxiéme temps, de
transcription accompagnent les exercices d’appren-
tissage des kana. Le recours aux caractéres latins
(romaji) peut étre parfois ’occasion d’erreurs dans
les tout premiers temps : X transcrit « gi » en rémaji
risque d’étre lu par des francophones « ji » et donc
confondu avec C.

Les limites de I’utilisation des rémaji sont parfaite-
ment définies par ’enseignant dés les premiers cours.
Si le passage par ce systéme graphique est incontour-
nable dans les premiers temps pour I’apprentissage
du vocabulaire, il faut trés vite limiter son utilisation
a quelques exercices de transcription. Les rémaji ne
doivent pas devenir un obstacle ou un pis-aller pour
I’apprentissage des kana. Cependant, on attendra des
éleves une maitrise suffisante de la transcription dans
le systeme Hepburn modifié (voir le tableau situé a la
fin de la partie « graphie et phonologie »).

D objectif du palier 1 est ’assimilation des kana et
de 145 kanji en deux années environ. L’étalement
sur cette durée permet une certaine souplesse dans
I’organisation temporelle de ’apprentissage de
Pécriture. Cependant, il ne faudra pas oublier qu’un



temps trop long accordé a ’acquisition des kana peut
susciter ’ennui et la perte de motivation chez les éle-
ves. Il faudra donc, en tenant compte encore une fois
des capacités de chacun, envisager un rythme assez
rapide pour I’apprentissage des kana : si un trimestre
semble trop court, un an est sans doute trop long.
Les révisions systématiques des caractéres font partie
intégrante du rituel que I’enseignant introduira dans
son cours, ou la partie de son cours consacrée a ap-
prentissage de la graphie.

Dordre d’apprentissage des kana peut étre envisagé
de plusieurs fagons : Pordre du gojiion-zu permet
une compréhension plus fine du systéme phonétique
japonais et une utilisation assez rapide d’un diction-
naire japonais-frangais par les éléves. En revanche, il
entraine une certaine artificialité : les caractéres ne
sont pas toujours en corrélation avec le vocabulaire
étudié. On peut également envisager de commencer
par les caractéres les plus simples avant d’aborder
les plus compliqués. Ici aussi, le plus important est
la cohérence de Papprentissage.

Il parait plus sage de commencer I’enseignement des
kanji aprés ’assimilation des kana (ou tout du moins
des hiragana), méme si une premiére introduction
aux caracteéres chinois peut étre effectuée assez rapi-
dement dans le courant de I’année scolaire. Cette
premiére approche pourra ainsi se limiter a une com-
préhension passive de certains caractéres trés usuels
et/ou trés simples (par exemple, 1. A, [, K,
HZA A, etc.). Le passage a un apprentissage plus
poussé des caracteéres en sera ainsi facilité.
Dapprentissage des kanji se fait le plus possible en
rapport avec le vocabulaire utilisé dans les legons.
Les éléves peuvent réemployer rapidement tout
kanji nouvellement étudié. De plus, ’appropriation
de nouveaux caractéres dont les utilisations sont
déja connues permettra de limiter la quantité d’élé-
ments a apprendre. De nombreux exercices seront
régulierement faits en classe afin d’éviter 'oubli que
P’on constate parfois lorsque le nombre de kanji
augmente. Lutilisation des composants graphiques,
présentés dans le programme de japonais du palier 1
pour rendre les kanji plus « lisibles », peut étre un
moyen efficace de remédier a la difficulté que rencon-
trent la plupart des éléves a retenir les caractéres.

L'enseignement des kanji

Dapprentissage d’un caractére chinois comporte trois
dimensions : signification, prononciation, tracé.

S’il va de soi que tous les kana doivent étre maitrisés
en compétences actives (sans I’aide de modele) dés la
fin de la premieére année du palier 1, il semble plus
raisonnable de considérer que les éléves ne peuvent

maitriser qu’une cinquantaine ou une soixantaine de
kanji & la fin du méme palier, et en reconnaissance
seulement. En revanche, ’apprentissage du systéme
graphique s’inscrivant dans le long terme, il convient
d’aborder, au cours du palier 1, ’ensemble des 145
kanji figurant au programme. Ce n’est qu’a la fin du
palier 2 (voir le programme correspondant) que tous
ces caractéres peuvent étre exigés de maniére active
dans les productions écrites.

Denseignement des kanji n’a pas pour objectif ’ac-
quisition d’un savoir livresque. Toutes les lectures
possibles d’un caractére donné ne sont donc pas
nécessairement abordées (par exemple, 78 77 pour
K). La fréquence d’utilisation a constitué I’un des
premiers critéres lors du choix des lectures retenues
dans la liste (voir ci-apres : partie « lexique », docu-
ment 2).

Une compréhension de base du mécanisme interne
du fonctionnement graphique des caractéres parait
nécessaire pour faciliter leur mémorisation. Utiliser
les composants graphiques, qui permettent d’ana-
lyser les caractéres selon des critéres graphiques,
sémantiques et/ou phonétiques, pourra également
simplifier le processus d’apprentissage de I’éleve.

Dassimilation des caractéres ne doit pas faire oublier
P’aspect pratique de 'utilisation des kana et des
kanji. La lecture a voix haute, les exercices ludiques,
Iutilisation de documents authentiques sont autant
d’outils, non seulement pour assimiler les carac-
téres, mais aussi pour impliquer I’éléve dans son
apprentissage et lui montrer 'importance de tous les
composants graphiques dans le systéme linguistique
japonais.

Pratique de la lecture

Les éléves ont tendance a dissocier apprentissage
des kanji du reste du cours. Ils étudient souvent ces
signes pour les controles et les « oublient », faute
de les écrire suffisamment. Un moyen pour éviter
ce phénomene est la pratique réguliere d’exercices
de lecture a haute voix préparée a partir de petits
textes.

Denseignant peut par exemple distribuer un texte
(ou utiliser celui de la lecon) duquel il a supprimé
tous les furigana (ou ceux des mots que les éleéves
doivent connaitre). Ce texte doit étre lu de maniére
vivante aprés avoir été préparé a la maison ou au
cours d’une séance précédente. Les éleves sont ainsi
sensibilisés a "importance du caractere chinois dans
le texte et aussi a la différence entre compétences
passives et compétences actives dans la maitrise des
kanji.
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Evaluer la compétence graphique
des éleves (évaluations
sommatives et formatives)

Evaluer les compétences graphiques des éléves est
souvent considéré comme difficile par les ensei-
gnants, car il est complexe de mettre en place des
grilles d’évaluation. On peut cependant proposer
quelques directions que chacun pourra adapter a sa
classe.

Dabsence générale d’évaluation des caracteres est a
proscrire, tout comme la multiplication des évalua-
tions.

Denseignant doit donc d’abord définir la place de la
compétence graphique dans son travail et ses éva-
luations, pour que les éléves puissent, a leur tour,
répondre aux objectifs de chaque type d’exercices.
Toute évaluation des kanji est précédée d’une expli-
citation des objectifs et des critéres de notation dans
les énoncés des exercices proposés.

On peut envisager plusieurs niveaux d’évaluation :
des évaluations formatives, non notées, qui permet-
tent aux éléves de cerner les points a améliorer pour
atteindre leurs objectifs, ou des évaluations sommati-
ves, notées, qui sont ’aboutissement d’une séquence
d’enseignement ou la vérification d’un apprentissage
ponctuel.

La dimension « esthétique » est une composante
essentielle de ’écriture japonaise. Toutefois, ce cri-
tere ne saurait devenir exclusif dans les évaluations.
En effet, le cours de japonais n’est pas un cours de
calligraphie. Le seuil minimal d’acceptabilité est la
bonne lisibilité d’un caractére. Sanctionner un éleve
ayant d’évidentes difficultés avec Iécriture, que ce
soit en francais ou en japonais, n’a guére d’intérét
d’un point de vue pédagogique. Ses efforts pour ren-
dre plus « esthétique » sa graphie peuvent, en revan-
che, étre positivement pris en compte.

Les évaluations formatives peuvent étre le lieu d’une
appropriation plus ludique des kanji, a travers des
documents authentiques (repérage d’informations
sur des publicités, dans des dictionnaires, etc.). Un
autre type d’évaluation formative, la correction
croisée, permet de faire saisir aux éléves combien
la nécessité d’une écriture lisible est grande et com-
bien aussi I'utilisation des kanji est importante pour
« fluidifier » la lecture d’un texte, surtout s’il est
manuscrit.

[’évaluation sommative peut s’articuler de deux
fagons : de maniére ponctuelle (a travers de petits
controles a intervalles réguliers sur les derniers karnji
appris) ou de maniére indirecte (a travers des pro-
ductions écrites ou ’exigence sera moindre mais bien
toujours présente). [’éleve comprend rapidement que
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les kanji sont indispensables a ’écrit mais que oubli
n’est pas une erreur. C’est dans ’espace des kanji que
I’enseignant peut facilement donner des bonus aux
éleves qui font ’effort d’en introduire le plus possible
dans leurs écrits.

La notation tient compte aussi de cette différence
entre ces types d’évaluation. On peut ainsi exiger
de restituer en compétences actives des kanji étudiés
lors de contrdles ciblés, mais ne pas imposer de kanji
(ou un nombre restreint, par exemple 10 kanji diffé-
rents) dans des productions écrites plus libres.

Exemples d’exercices d’écriture
et de lecture a différentes étapes
du palier 1

Exemple de présentation des différents
systemes graphiques

A la rentrée, dés les premiers jours, I’enseignant peut
distribuer aux éléves un document authentique volon-
tairement riche d’un point de vue graphique afin de
faire observer cette trés grande richesse (kana, kanji,
furigana, romaji, symboles ou encore orientations de
’écriture). Cette activité permet, dans un deuxiéme
temps, de faire prendre conscience aux éléves que
derriére cet aspect hétéroclite de I’écriture se cachent
des reégles fondamentales. Lenseignant distribuera
une fiche d’exercice (voir ci-apreés).

Exemple

Surligner avec différentes couleurs les « signes »
qui paraissent appartenir au méme groupe.
Dans la colonne de droite, indiquer avec des
adjectifs pourquoi il est possible de regrouper
ces « signes » dans un méme groupe.

Couleur Caractéristiques
Jaune Ronds, simples
Rouge Carrés, simples

Bleu Compliqués, carrés

CHCHCHENCNS

Apprentissage des kana et phonologie

Si les hiragana sont en principe bien assimilés par les
éleves, I'utilisation moindre des katakana concourt
a I’oubli de certains d’entre eux.

La plus grande difficulté dans Papprentissage de la
prononciation des sons de la langue japonaise réside
dans la présence de certains phénomeénes sono-
res discriminants en japonais qui n’existent pas en
frangais : Pallongement des voyelles et le redouble-



ment des consonnes. Uenseignant, dans un premier
temps, exagérera ces phénoménes pour que les éléves
les repérent rapidement. La vigilance sera constante
pour éviter par la suite des erreurs récurrentes de
morphologie liées a la prononciation (forme en - T
parfois aléatoire : T ou #-> T ?). Des séances
de révision tout au long de ’année, mais aussi au
début de la deuxiéme année du palier 1, sont sans
doute nécessaires pour garantir une bonne assimila-
tion de tous ces phénomeénes phonétiques.

D’autre part, I’exploitation des thémes culturels de
ce palier permet de renforcer la mémorisation de cer-
tains katakana.

Détude de Penvironnement géographique du Japon
peut se faire par 'intermédiaire d’une carte. Dans un
premier temps, 1’éléve peut étre invité a prononcer
a haute voix puis a écrire les noms des pays asia-
tiques comme il pense qu’ils sont prononcés (prise
de conscience du systéme phonétique japonais), en
passant par les romaji. Dans un deuxiéme temps,
’enseignant apporte les corrections nécessaires.

Exemple

Pays en francais Romaji Katakana

Vietnam

Thailande

Inde

Indonésie

Philippines

Des le début de ’apprentissage, on indique égale-
ment aux éléves la transcription en katakana de leur
nom complet, afin qu’ils puissent I’écrire le plus sou-
vent possible. De méme, on peut envisager, parallele-
ment a ’étude des hiragana, de faire découvrir, sous
forme de petits jeux, certains katakana présentant
des similitudes ou dont on peut deviner la pronon-
ciation intuitivement ()>—>7, X—>F U— 9
¥ —...), en veillant toutefois a ne pas induire de
confusion.

Tout le travail d’apprentissage des kana, ainsi que
celui des kanji, sera relayé par de nombreuses révi-
sions a la maison. Au-dela des simples exercices, on
propose aux éleves de fabriquer des cartes du type
de celles présentées ci-apres, qui leur permettent de

faciliter ce travail hors du cours, seul ou avec une
autre personne.

Ce systéme de cartes peut, bien entendu, s’appliquer
aux katakana et aux kanji.

Recto Verso

A

&L
H =

Apprentissage des kanji :

travail sur les composants graphiques

Pour bien faire saisir aux éléves qu’apprendre a écrire
un kanji, ce n’est pas simplement reproduire un
ensemble graphique insécable qu’il faudrait retenir
d’un bloc, tel un dessin, un travail de reconnaissance
des différents composants graphiques des caracteres
peut étre fait plusieurs fois durant ’année scolaire.
Ces exercices leur permettent de mieux comprendre
le fonctionnement interne des kanji et, par consé-
quent, d’apporter plus de précision au tracé.

Pour expliquer aux éléves I’intérét des composants
graphiques, une liste indicative de ces derniers (voir
le programme du palier 1) est distribuée en cours
d’année. En parallele, on peut par exemple écrire au
tableau une liste de kanji plus ou moins complexes,
puis demander aux éleves de distinguer le plus de
composants graphiques dans chaque caractere.

Exemple

Composants graphiques

gl |+ B + A |dix-jour-dix-lune

i RGeS porte-oreille
B | H SF jour-temple
& |+A4 ¢t herbe-personne-katakana hi
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Autres exemples d’exercices ludiques en rapport avec la graphie

Maitrise de I’ordre du tracé

Colorier en rouge le premier trait de chaque hiragana (il peut y avoir des piéges).

AT | A|IE

Colorier en vert le deuxiéme trait de chaque katakana.

v |+ | k|| DO

Colorier en noir le troisiéme trait de chaque kanji.

B |4 |z | W\ |

Quel est le bon ordre des traits ? Entourer la bonne lettre.
al M A B | H

Connaissance du nombre des traits

Dans chaque série de quatre signes, entourer celui qui comporte le plus de traits
quand on le trace a la main.

Z| W2} | 7IX a7

Dans la série suivante, entourer le kanji qui comporte le moins de traits.

B H |5t

Combien de traits comportent ces caractéres quand on les trace a la main ?

- %-)

> «(be

PUEH
ST
S

> Zj_}—)

Identification des erreurs de tracé

Chacun des signes suivants comporte une erreur.
Entourer en rouge ce qui ne va pas, puis réécrire le signe correctement dans la case du dessous.

......................................................
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Discriminer les kana et autres signes présentant des similitudes

Entourer le bon signe.

KI X = MA N
CHI L 15 SO V4 Ve
HA B X CHI 7 A

Savoir prononcer les kana

Entourer Pintrus dans chacune des grilles suivantes.
Pour le trouver, il suffit de savoir prononcer les signes correctement.

A P | 72
D) | & & | D F & L
RS vy x|~

ES
D | A |1F
oy

Compétences croisées : maitrise active de ’ensemble des kana,
de I’organisation du gojiion-zu et du nombre de traits

Compléter entierement le tableau des hiragana, puis indiquer, dans les cases en pointillés, la somme des
traits de tous les signes de chaque colonne (ex. : 12 traits en tout pour les signes de la derniére colonne).

Ao |30 73 R
U] [0} A

Savoir écrire les composants graphiques de signes connus

Réécrire les mots suivants en remplagant les dessins par les composants adéquats,
puis indiquer, a droite de chaque mot réécrit, sa lecture en hiragana et, en dessous, son sens en francais.

Z I X =
22 @ R

D

Z
(O
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Compétences croisées : savoir identifier les composants graphiques
et les combiner pour écrire des caractéres connus

Réécrire dans les cases cinq kanji déja connus en combinant entre eux les composants écrits sur le rouleau.
Un méme composant peut étre utilisé plusieurs fois.
9

B A _Fmta

&
kg

mr
iy

[,

' ' ' '
' ' ' '
' ' ' '
' ' ' '
---------- D B B B
' ' ' '
' ' ' '
' ' ' '
' ' ' '

Réponses possibles parmi les kanji du palier 1: %5, [, FE, &, 8, . P, 7. etc.

Déduire le sens de nouveaux kanji (du méme palier, des paliers suivants
ou hors programme) a partir d’éléments connus

Ces kanji ne sont pas encore connus des éléves, mais il est possible d’en deviner le sens a partir
de leurs différents composants. Plusieurs propositions peuvent étre faites pour chaque signe.

Nouveaux kanji Sens des composants D’aprés moi, ce caractére signifie...
4t [P1] - G F s | e
W1 [P1] H oo H ot | s
[HP] [ A s | s
# [HP] e 0 2 vvrvrcrinininieies | e
K [P1] A e Rt e | s
[HP] [ ARt rriririie | e
A& [HP] p/ NER p/ R IR 2 vrriries | e

Savoir reconnaitre des signes écrits dans différentes polices de caracteres

Ex.1:
Les signes suivants ont été écrits dans des polices de caracteres trés différentes de celles auxquelles
les éleves sont habitués. Réécrire chacun des signes tel qu’on Pécrit normalement a la main.

= e
= |

)
=
[l]“m

&«
&«
&
&
&
&
&«
&«

.
[,
.
.
[,
.
[,
.
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Compétences croisées : reconnaitre les signes déja étudiés
et discriminer les caractéres présentés dans différentes polices

Ex.2:
Le texte qui suit a été écrit dans différentes polices de caracteres.
Dans la premiére version, surligner tous les hiragana qui ont déja été étudiés en classe,
puis, dans chaque version, entourer en rouge chacun des hiragana suivants (une seule fois) :
I, U, O, KI, SHI, TO, FU, MU, YA et RE.

LML, HALUDAELEEDHFIZ, HADLWWESLWSAES
EHSANMEATWELE, BLWSARS OIS HINSIEIET:
[FE=MNOL, BIEHTAFEVEEEE->TBLTWLWELT,
EZAM, BAHE., T T oY H oI TLWEL=,

( (BB )

Ll B3LateoficmholiLléEF LU FHFIE
HIONERLTLELEHFLLTRESY s NIRRT RIGREY
EEMNPLFRIBIREFPELEME>»TCHLTLIELELZA
MBIBANGETNGTHINY B THTIULELERs ¢ o (ONENTS
WLig)

DHLVBNHV., HBAUDSD2OMEZ., BHOVVBUVIh2ER
BEHESLNELACVEURE. BUOVSAR2ODONEIBNEBRE
FRENIRY. BEB3ILARBSUBLEHF->CIDUCVEDER.
RZAN., BBIN. BT -nYBoIRCVIELER, * *
("msmBl; )

MS Gothic

Mikachan

Edo kanteiryG

Savoir reconnaitre et réécrire des signes partiellement masqués

Quels mots se cachent derriére les arbres ? Réécrire chacun des mots en entier dans les cases prévues
a cet effet, puis indiquer, en hiragana, sa prononciation (a la verticale) et son sens en frangais.

-------------------------------------------------------

-------------------------------------------------------

......................
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Exemple d’activité portant a la fois

sur la phonologie et la graphie.

Cette séance peut étre mise en place dés le premier
cours de la premiére année, afin de familiariser les
éleves avec le systeme phonétique du japonais.

Premiere étape

D’enseignant fait écouter un document sonore

authentique (un dialogue simple ou un extrait de

conte, par exemple). Il demande ensuite aux éleves
de donner leurs impressions sur ce qu’ils viennent
d’entendre. Lattention peut étre attirée sur :

— le débit du locuteur ;

— la tonalité relativement homogeéne du discours
(absence de tons trés marqués, a la différence du
chinois) ;

—I’absence de sons «difficiles » pour les francophones ;

— la présence d’éléments récurrents tels que desu ou
masu, par exemple ;

— la présence, le cas échéant, de termes plus ou
moins transparents, tels que certains mots d’origine
étrangere ;

— et éventuellement I’alternance « consonne/voyelle »
si caractéristique du japonais.

Un sondage rapide permet ensuite de savoir si I’ex-

trait que les éléves viennent d’entendre correspond

ou non a ’idée qu’ils se faisaient du japonais parlé.

Variante :

Il est également possible de faire un exercice de
discrimination en faisant écouter deux textes, un
en chinois et en japonais. Les éléves peuvent alors
faire des comparaisons.

Seconde étape

DLactivité suivante permet de familiariser les éléves
avec le systéme de transcription en caractéres latins,
tout en attirant leur attention sur les phénoménes
phonétiques du japonais.

DLenseignant utilise de préférence des enregistrements
sonores faisant intervenir des locuteurs natifs.

ACTIVITE

Bien prononcer le japonais !

1. L’éleve entend des sons isolés. Il entoure ceux qui lui semblent spécifiques du japonais.

pa ba da za ga wa ra
pi  bi ji g ri
pu bu zu gu ru
pe be de ze ge re
po bo do zo go n o ro

ya ma ha na ta sa ka a
mi hi ni chi shi ki i
yu mu fu nu tsu su ku u

me he ne te se ke e

yo mo ho no to so ko o

La partie blanche du tableau, qui comporte .....

2. Comment doit-on prononcer les mots suivants ?

signes, s’appelle en japonais le ......ccceeveeneennen. .

1. tsunami 2. sushi

3. karate

4. hiroshima 5. nagasaki

6. fuji

7.hai (#ai#e) 8. bonsai

9. ebi (# hebi)

10. puchitomato 11. purikura

12. hototogisu

13. retasu 14. watashi

15. kawasaki

3. Ecrire en caractéres latins les mots entendus :

A2y LADAVEA, T2AV ete.)

Régle a retenir : on prononce toutes les lettres, sans tenir compte des régles de la prononciation francaise
(« Iroshima », « nagaZaki », « bonZai » et « kawaZaki » ne sont pas japonais !).

(L’enseignant prévoit ici des mots contenant le signe /v, placé a des endroits différents, afin de souligner

les variations phonétiques. Exemples : £ A3, 1FA. 1T, LASA, FTADA, DAL, &

2. 3.
4. S. 6.
7. 8. 9.

Faire attention au son N isolé !
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4. Des groupes de mots sont entendus, quel en est le premier ? L’entourer.

a. kinen kin-en kinnen
shin-ai shinai
c. tani tan-i

5. Entourer le mot entendu

(L’objectif est ici de reconnaitre les allongements vocaliques et de savoir les transcrire en caracteres

latins.)
1. koko kokd 2. kura kara 3. chizu chizu
4. kome koémei 5. kuki kaki 6. kado kado
7. sensee sensei 8. okasan  okasan 9. gita gita

Attention aux voyelles allongées et a ’accent de hauteur !

6. Prononcer les mots suivants :

1. d6jo

2. geisha

3. tokyd

4. Osaka

S. glizen

6. judo, etc.

7. Entourer le mot entendu

(Lobjectif est ici de reconnaitre les consonnes doublées et de savoir les transcrire en caracteres latins.)

1. kitte

kite

2. aka

akka

3. achikochi

atchikotchi

4. matto

mato

Attention aux consonnes redoublées !

(On peut distribuer une fiche d’exercices : les éléves s’entrainent, chez eux, a prononcer des mots.
La correction est faite en classe lors de la séance suivante.)
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Tableau de la transcription Hepburn modifiée

Les hiragana et les katakana

Aménagements des régles d’écriture de la transcription Hepburn modifiée

—Particules : | — wa, & — o0, ~ —e

HTa|l WWAi| 92Tu| ZTe | BFo
MHka| & Fki|< Zku|lF T ke|Z Tko|&E% ¥ kya|EW F = kyu|E L ¥ = kyo
SHsa|lL Ushi| T Asu|HEse|ZE Vso| L ¥sha| L = shu| L X ¥ 3 sho
ToZta|bFchi|D2Yisul TTte| & bto|HR F v cha|bw F = chu|H Xk F = cho
72 F mna |2 =ni |¥a Xnu|4 Rne|D / no Il =% nya|lZw == nyu|lZ X == nyo
/X 7vha| OB hi| 5 7 fu|~~he|lEZ A ho| % b¥ hya| '@ £ = hyu| DX & = hyo
F~vma|A Imi|irLmulD Ame|ld Emo|Ae ¥ myalAw 2= myulHE 2= myo
L ¥ ya WP< 2 yu K I yo
5 Zra| VW V| b/ru|dLbre| A Hro @’@U’(’rya|@@ylryu|‘94:95ryo
DU wa 7o
A Vn
MNHga| EFXgi | < Tgu|lF Fge| T dgo| & Frgya| T T gyu| XL ¥ 3 gyo
SHza| LVji | T Az2u|HEBze| £ V20| L V¥ja| L Paju|l Lk Vajo
72X da | B FG)[D Y (zu)) TT de | E Fdo| B2 F¥ (ja)| B F = (ju)| Bx 7 a (jo)
1L 7%ba | " E'bi |5 7 bu| X Xbe | IE A bo | E¥ bya| N E'= byu| ML E = byo
X Npa| R Epi |5 7 pu| X Xpe|lX A po| e Ex pya| fp E= pyu| Rk E 3 pyo
Liste complémentaire pour les katakana
A = ye
7 A wi 7 x we 7 % wo
77 va 74 vi 7 vu 7 ve 7 4 vo
7 = vyu
7 7 kwa 7 4 kwi 7 = kwe 7 % kwo
77gwa
v = she
Ve
7F = che
T At kv tu
7 2 tyu
7 4 di R du
7 = dyu
Y7 tsa Y tse Y F tso
77 fa 74 fi 7 x fe 7 % fo
7 2 fyu

— Allongement vocalique : les voyelles devraient étre notées deux fois « aa », « ii », « uu », « ee » et
« 00 ». Toutefois il est conseillé de suivre I'usage général (transcription Hepburn révisée), en notant
I’allongement vocalique avec I’accent circonflexe sauf pour « ei ».
— Redoublement de la consonne : on écrit deux fois la consonne redoublée « kk », « ss », « tt », « nn »,
« dd », etc., sauf pour « sh » = «ssh », « ch » = « tch » et « ts » = « tts ».
Exemples : kusshon (coussin) ; ¥ v F matchi (allumette) ; ©—7F >/ pinattsu (cacahuéte).

— Le « n » syllabique : est toujours transcrit « n », y compris devant une syllabe dont la premiére lettre
commence par « p », « b » ou « m ». Devant une voyelle, le « n » syllabique devrait étre transcrit « n- ».
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Lexique et mots composés

Pourquoi I'apprentissage
systématique du lexique ?

Le manque de vocabulaire est un obstacle majeur
a la communication. On ne peut donc envisager
I’étude du japonais et sa maitrise sans I’apprentis-
sage conjoint du lexique et des structures, méme si
les stratégies différent.

D’assimilation du lexique japonais impose des efforts
accrus en raison de sa treés grande richesse (termes
purement japonais, empruntés a la terminologie
chinoise ou d’origine occidentale), et de sa non-
transparence.

Le lexique abordé au palier 1 reste concret et pro-
che des préoccupations des éleves. 1l intervient dans
toutes les compétences de réception, de production,
tant a I’oral qu’a P’écrit, mais aussi en interaction. I
permet a I’éléeve de communiquer a ’extérieur et a
P’intérieur du cours et de comprendre tous les docu-
ments proposés par I’enseignant.

Comment assimiler le lexique ?

Dacquisition du lexique ne consiste pas simple-
ment en un apprentissage de mots isolés ou de lis-
tes, mais s’effectue aussi et surtout en contexte, afin
de permettre a I’éleve de comprendre comment les
mots s’intégrent syntaxiquement dans I’énoncé.
Lenrichissement lexical est un processus progressif
qui s’appuie sur la réactivation. L’éléve apprend a
reconnaitre le lexique, a I’écrit comme a I’oral, et a
I'utiliser (prononcer, écrire) sous une forme et avec
un sens adéquats. Le degré de connaissance dépend
de la nécessité et de la fréquence des emplois d’un
mot. Il faut donc veiller a distinguer le vocabulaire
actif de celui utile seulement en reconnaissance. Ce
sont les besoins linguistiques du moment qui impo-
sent des choix de cet ordre. Voici plusieurs principes
a mettre en ceuvre pour un apprentissage efficace :

— la mémorisation du vocabulaire et sa réactivation
par un rebrassage systématique impliquent nécessai-
rement sa réutilisation dans des contextes tres diffé-

rents. Si le « par coeur » est un moyen possible, seul
I’emploi fréquent et pertinent des mots permet une
réelle maitrise active ;

— la création de listes ou de répertoires lexicaux,
méme si cela peut paraitre désuet, ne peut étre exclue,
a condition que Penseignant en pergoive les limites ;
— Putilisation d’autres méthodes cognitives et tous
les moyens mnémotechniques sont a encourager.
Exemples : les associations d’idées, de sons, de ges-
tes, d’images ou de couleurs, la collocation, etc. ;

— la diversification des situations de communication,
d’exposition a la langue a partir de supports variés
(lecture de manga, films, expositions, etc.) et des for-
mes d’apprentissage ;

— la réflexion sur la morphologie et le recours aux
champs sémantiques (ex. : -/ ;

- la traduction, qui ne constitue pas un mode
d’apprentissage privilégié dans le cadre d’un ensei-
gnement basé sur la méthode communicative et pré-
sente méme des dangers, mais a laquelle on ne peut
exclure d’avoir recours, notamment pour mettre en
garde contre certains gallicismes (« prendre le bus » :
O /N R|THe S et non X »5FA4HHZ) et pour pré-

ciser certaines nuances.

Acquisition et réactivation

Le lexique présenté ci-apres est regroupé par champs
lexicaux, mais seul ’emploi dans des situations de
communication variées et aussi authentiques que
possible permet une assimilation active et durable.
D’enseignant garde a Pesprit que le lexique, comme
la grammaire, sont au service de la communication
et sont toujours abordés en situation. Malgré tout,
la « déperdition » du vocabulaire étant tres grande,
il faut exiger un effort de mémoire quotidien de la
part des éleves. Pour chaque legon étudiée, I’éleve
apprend un certain nombre de mots (prononciation
et graphie). Il sera judicieux de sensibiliser les éleves
au travail lexical par des activités menées en classe.
Le vocabulaire, appris au fur et 4 mesure des lecons,
est régulierement réactivé lors de devoirs a la maison
ou dans les divers exercices réalisés en classe, et fait
l’objet d’évaluations ciblées.

Orientations générales 23



Documents

Document 1 - Proposition d’organisation du lexique

La liste suivante n’est qu’une proposition d’orga-
nisation du lexique a des fins pédagogiques, elle
n’indique pas une progression chronologique. Elle
ne prétend pas non plus a I’exhaustivité, mais vise
a réunir le vocabulaire indispensable pour faire face
aux situations de communication les plus courantes,
répertoriées entre autres dans le tableau d’activités
langagiéres du palier 1. A ce titre, elle est considérée
comme le vocabulaire minimum que I’éléve connait
en fin de palier 1. Les regroupements thématiques
proposés ci-apres ne sont donc qu’une possibilité,
parmi beaucoup d’autres. De toutes les facons, la
polysémie rend arbitraire toute classification. Cette
liste peut étre librement enrichie par ’enseignant
selon les besoins et les possibilités de sa classe, dans
tel ou tel domaine, notamment pour répondre a des
objectifs d’ordre culturel. (Les termes sont classés
dans l'ordre du gojiton-zu, a ’exception de la rubri-
que « Autres » ou ils ont été regroupés de fagon thé-
matique. Les kanji entre parenthéses, sont donnés
pour lever toute ambiguité, ou pour faciliter la lec-
ture des graphies hybrides.)

1. Famille ou personne

biple, HIZ, b, Ve B O L WD
EEND. BRESA, B SA, BLWSA,
BLSA, BREA, BEO L, B KA
BloWEA, BhzxSA, BEbIA, BIX
Sh, OAMEN ZELS (FR) . 7B,
~Sh LA (N E L] () 2R
(A0 « TR (R © & B AL Ax,
ANIeBAELS AR D D LA, DV,
Fh, FT=H

2. Vie quotidienne

HI (&) . B, BHEE, FHLL, HOW
B L HVD, HHH, HDH, WL, T
PLD W2 (EVY)  Wo L X, 58D,
Ab&5, M, B, B&2 (Bx2) . B<
(BE<) . BFW, B2V, B (B |
Bby (EW) B, Bo, B, 2D,
INE, T, InF (B2) AT AR D,
<, M2 xd, e, < (), &5
E2) &0, <7T0, [, <2 FA%A1,
R, LZE LEDS AED) L Lws (M
D) VXY, YxU—, Filil, AU— b,
P NN N N~/ AN e e I BNIR VA NI O D/ AN
oOnnd END) | AED, DT D (T D) |
FHNT D, TED, FOEH, D, &,
EbiEh, LD R, 25, 1 ()

3 (BL) XV ay JFes B, X
59 (#9) . 0 BI<) L O, £F,
Vro& ) . S< (IR . SEv, ~Ab,

XL, 1EFEW0, 20, BAn, A<, HF

Ho, H B, o8 bo, B 2, D
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3. Ecole et communication

S92, W, WAk ARLD, ZWEE (J5E) |
AU, BND BENLD) . BLZD,
BIEXD, BbD, EL, FE - i,
L, Indr (MR . AR D, DATFE (EF) |
DA AT XX D) ., T oE EHRE,
XxroLo, &5 (W5) , <v»rzxd, L
T, EE B, KRE. l%\iih
(A, 2722, 2 &%, =2v—, UE FFE).
Lo%h\u@ﬁié\bw<ﬁw\¢5%
Fr) L 75, o G | A KA
el g g, o<k, T A B,
EW, AR, B O, S — R IFLES,
ZU®HD, §iT. O607%, 5Ly
(EH) , STIEZ, L X)) (BALED),
Ry, RUE L), A=A R ORED
(RY) | BBV (EY) | AED, /b,
LTNLV, AT, DD, Fite, U
BFE) , VavrHhoyr, ALY O, D,
PINnD

4. Temps, reperes chronologiques
#l, HS-T, WH, —HH 4, BE L,
-PHL A (Bo) | EHEO E0H AH,
& X (BEHF) | AFL ﬁFf& R UGN
\—5\ SA. A, A, Ak R R
W, BES (HR) | 5‘EH S‘EL\ iy 2 |
BTV (FRRE) L 6R. 4R L EE T, L H . (R,
far . {ﬂﬂ%ga\ -H. 4, B, 4: P HL
OF (B | &, o #9, 8, 84, 85,
GH. . RH. SF. . kA, Kl

HAE

5. Nature

ELANAANE S &)7171 W (R
HOVv (FVY) L W R WAL A, Oﬁ“b‘
SN NI z’Mﬂf (B) I R, &nA,|
E N SY/IN AN AN é< b, e,

CLA () . LE, AW, 37 LW, 25,
7-Wso . M, BAE., B, DB, D
(MERE) . 2LV, KRR, B, 2. 25, 1A,

Rz, B FIEAL ) 4L 5D, 1L, K,
HED B, b, B

6. Loisirs
TS T=A, 97 9129, 2 (1) .
ZWVR, ZWORDA, BED, BXL,
BB, SEL, o (BDo) . ¥4 —, Vv
—, JAIE, LHV, CD, Lo LA, Lt
R KAV OKIK) . AF— AR—Y
B A TF=A, TLE, TLEA—LA,
e, EED (AFED) . AK. AT XD
(NB) . 7 /. FF FT5, FAD, KRR,
Ree, wo4 (F4) . 0 X217 (RTT) . 1LAAR
(H{R)



7. Transports, moyens de locomotion

[, H5L0, HDH< AT WELS, IATA,
LB S, <9529, FH k5, #H, UTAR
(HfsE) | CLEHH (HBH) | ForaAith
CHrit) . B TH (BT TH /MRS |
o< (EL) | EE, LBD, LS EED
(EFD) . LD (kDD) . OVRNZD,
DA, T LA, NAL 2RATY, (TN
GEV) |, MTE O-THE) . S, £
fFo), £&A EA) | LArzxicfr,
p-o< b

8. Culture

HIFDH, BEA, BIZA, A () . HL
VA=, %%(%%) XFUVAMEES, 7V
A< A, <D, ZkE. CALS., LAE
(fE) . 72AEH, TH, BT X 9, 1T <,
fEk, R, So& X9, X k)
EF2OD, BB

9. Nombres et quantités

HED, LW, REWV, REW (KB | -

-ED) . 2P wERD, Fa, -2 () .
—SW (k) L S0 (i) L e AL

Yo, T AL HA5 -V (-A) |
S Sh hEW Bro kb -o W A,
A, A —FW (B0 | 55, -0 (L) |
B, A -FW (H) T bok K<
ho ()

10. Maison

Hon, H< FEL) . dITFD AT D) |
ToR—=hF ZF, 9b, BT ({1, BEHL W,
BSEAH, 2D UfH) . b, hE,
WD, FxD, 0T, TH TCH, T
(FETe) . HEW, HAEL (BB . 2950,
ENWEZA DIFBH (RITFH), 7w—7/v R
E ). ML T, AD, DA, /S><‘:/u
Ew\m%\if\ﬁxbbo

11. Cadre de vie
Wiy, AR, B #&A mL_"—=F— BIDH
(GE5) . - CBE L L, W EA,
nxT O'RT) . T, D EoRTA
(BESE) | &oF WF) | Eo5, AT
R17) . 29xA, 2= F, LAZI,
A—X— S FE 2T (@) L B,
L9, b M) . FaLs (FH) L A
ToR— b, EA GEE) . LBV, LB,
LA, LENAL (KEMHE) . LD,

L () | 2, BxHWVA, B, i#é

H (0 | o9, A AE, B, Db,
A= NER O\ER) | @905%;<
Lz, bbb

12/ Aliments :

HZE, HEV. BLLW, Bl BEUT,
BE, 2BV, A Fl2w H (FH) . <EW
(RW) . 2988 (RLK) . =2—kb—, TR K,
A, SLA, b, VU R uTF, YVa—A,
B®BED (BRE) | BRL (BF) . A/ —1,

B, BRD, XD, F—A, Faal
— b BH, 747, W &, Kie, XL
(&) | X BRI, BRI, 74—, S,
FTV, B, ST, REWN, D EHD,
DA, LARNT Y, A

13/ Sentiments :

AVANEAESINC: I NI IR AN ¥ M DA -5 s N
BHLLAW, LWV, by, Kb bH
(KHH) . EbWn, ZFD, SULWY,
LAED (BlE) . LAWY, ifFx, j(ﬂ%
Ko (KB . oLV, B, ICERoh,
RELW, WolE, bHn

14/ Autres :
:ﬂ\ Zh, v, O, FO, D, ZZ,
b, T, £9, Tbhbb, £bb,
3?)75% WD, WK B, W, T, £
EOL’C EryRoT, EFZ, bbb, EirTe,
o, i, EAre, el L, £LT,
ZNIND ;0D h, WANWAL T, Fi,
72, %9 BRL, 2 &, ®i. %

15/ Expressions :

ITELTEBDTEY ZSNET, LI,
W& ET, fToCEFET, fToTho L
2V 9 A DA, A BRIV IREN,
BT EET, BILA T, BKLIC
BhppndTEELL BV LET, BlTX
FTINET, BOHTE S Z3WVET, BIKkA
REV, BAUE-TLTES N, [EDIT T,
THLEHIZETLE, 2TbbZZE, THAX
. S HIE (ZAHIT), A, &9
nh, LONWLET, T AFEEAL, 20T
EIOSTT, 2724, FOLAIZLTWET,
THER, EOWELELT, E9FXALKL,
EYbHnE )8 NWETFE L, OEN
MOXELE, W, FUHELT, LB L

16/ Noms propres :

TTT7VA TAVI I AFIA AXF
U7, AR, REHh KRR .
BEieb, 704 paE GEE) Ll )
Ou) . mte GRAER) . THE, A4 A Ao
PEL FA Y B RJE BAR, == b
=7 2~V ST (B, 7790,
TR LR = iRE, AL R— RL
NV AKL® D (RI), wbkAf =2 9—
=B PANID I I =
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Documents

Document 2 - Proposition d’organisation de I'apprentissage des kanji

et des mots composés

Ce tableau présente une liste de mots composés, éta-
blie & partir des 145 kanji du palier 1. Cette liste fait
partie des acquis fondamentaux obligatoires. Deux
logiques différentes ont di étre conciliées :

— une sélection des caracteéres et des lectures les plus
fréquents. Les prononciations exigées correspondent
a la liste des termes et extensions lexicales du palier 1,
excluant toutes les autres, qui sont laissées a ’appré-

ciation de I’enseignant. Les mots qui ne relévent pas
du palier 1, et dont les kanji n’apparaissent pas dans
la liste ci-apres, peuvent étre appris en kana ;

— un enrichissement du vocabulaire, avec une sélec-
tion de mots composés et d’extensions lexicales a
forte valeur communicative. Une place a également
été faite a quelques mots présentant un intérét
culturel.

Premiére partie du palier 1

Lectures retenues Termes a introduire au palier 1
A | OO H, fMHEH, AMEA. KHEH. KIEH., KIER., ©REH.
THER, BMER. 7AZER
N —H., —H., NA, H., NH., £H, J\B, JLUH, +H.
+me, —=+H, Z+WMA
=F-= EEH} —HH, BA, fH, —H, +—H—=4+—H, LH,
‘ H A
o KA
% HHE (bL7e/H7T) . 40 (2x9) . —H (DWib)
o A, 4
P AW, —7. A, S50 () L %A kA
7 —H. ZH. =H, WA, A, "NH, EH, J\H, JutH.
+H. +—H., +ZH, IEH
K| O k. AEK
71 KEER . ki
K| AT ZIS
AA KIER ., Kz (Kik)
A& U
T B H
& | i B
X R
+ | K +ER, +H
M | 3v fﬂﬂiﬁx HWER, KMER, /KR, KR, &R, LA,
HiEH
far | 7212 far
7l g B g, TR, AL T, iR
s (BED L) Rx, A%
— | 0& [2] —2, —A
A F —. —H, —AH, —H, —»A
% —H (DWih)
= | 5[] BRSO
= —. “H. Z»H
% —H (520)
= | o [2] =2, =
Y =. =HA. =2 A,
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Lectures retenues

Termes a introduire au palier 1

I | ko [2] o>, WA, UE
YAk U, WA, A
% Py A
| vwo [2] o, fLH
= fi. A, A, A
N | Teo [D] 7N
(=74 Ny NHL RICHL SA
P ANH ()
+ | 7272 [D] o, B2 A
DA ., EH. EA
% tH (o)
N | o [2] A\
INF A NHL AL LA
D3 NH (22 . NER UVHER  BX)
L | zzo [2] o, JLH., JuLw o (Jul)
XU Ju, UHL. AL LA
+ ok +. +HA
Yav, +. +H. +A. +57
Vy- Vay-| FA
A | bEx7 A
% NER (B \NEHE)
+ | B +
p 7 eV yl
M|z M. frH
A | WnWE ZO N i ek
=% AW, Ak, SR, 5 H
D3 AH (Xx9) . A8 (F&) . 4% (kL)
| L& NS s )
v —fRg, WERE]. BREOFU (RERE) o (ATEF
G| b D] ARIRY
T T -7 ¥
7
Fo v == .
Bl LL o AR B, CPEETL E R B
R AR, EF R (B | CRE E U X (AR O
AN | D& Ao Ax, ANT2H
v P INESPN
= AZxro (NE) . AK. =ZA, WA, LA, SA, EAL
JAAL LA A Ge)
P KA (BEZ) . — AN (OEDY) . AN (572D0)
7| BAZ -8
5l Bz B
T |z TFEL
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Lectures retenues

Termes a introduire au palier 1

A | R AKeARED (BKY) | =K AKLw S RIN) . BA, BAM,
(OEN

% | v JefE. SEAL B

o [EFnd] EEND
A AL e, Pk
-Vavy AR GEAER)

E FAL R, PR PE R o (B

®’ | av L. PR, W R

N B[S NS

K| BB [&2W] K&EW
- RED, KE7 (KR
ZA KF, BRUIC (BRFEID) . KiFr&
7 A KED (FontEo)

PSS RA (BL)

S AR &

F o e s, hiE
Yavy —Hr

k1 92% k. FE
& [F5] T2
vay k=

T | Lk T T
71 HTFTHD (B ToD  HTER)

S TE ()

| L A, FLTZH
9) H

A | <5 |
-<b EFLa. AH, HA

| % W
VR SCH
o Kl

H | 7= H X

|3 [E] &, REF&

| <2%F H
2t CTAHE (HEHE) | CESHE (HEH) | Ef

5| bbb Composant « force »

AT 1< \
ay D XAT (A7) . T (RATHR) . EAAT (BRAT)
Xau 17

* | < [5] P4
74 KA, SR, KA. Lx ok

Ao & [5] RA)

H [ 5] s

A [E5] HED

& 1ER,
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Lectures retenues

Termes a introduire au palier 1

w7 (] Re
7 [#] IR
Fav KB VAR GEHR) | ARGV
Deuxiéme partie du palier 1
Lectures retenues Termes a introduire au palier 1
' |2 [~5] BAND, &AW
vas 'gLH () | £#L (BF)
| o [Ze] e, M)
]| N TR, #ITHG BT BETR
g | W I2] B,
e | & [T] it Ewedr, < Amidr
F Bk
@ | (3] o
v e
Aol —ih, AVER (GEER) | ERR
M| € !
M| & [<] [ <
& [22%] x5
7 BT
il | HWE ]
* il H 23
g IRefH . 3 [
| 2 [K] &<
T3 SroE ERE) . UE @R | s tErA (X
A vy [2] A%
[ANE %Y Aivd
[ANR/N AH
| T [5] Mo s, e
7z [9] g
" | » 9] "o, HW
e | o [5] 7e%
S| 7 o] NLD
e | »< [2] %
B | LA [W] ElA
B <A W] B
oy BT
R o W] PRV
F | bk V] HF
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Lectures retenues

Termes a introduire au palier 1

Al | £ A, 4, BRAT
v AR
# | e %, TO%
5L [5] #% 5
= Pk
N 9256 Antonyme de 7}
s | £ s}
A SME, SELAL TS
e | OVED e, EF
| HE YENWEES
| UL H
N4 Ao, AR
oL [if]
Fe | FRIRTR P
it | &72 ik
w7 dbiE, Ak
=t P&, Al
#H | HS i N
% A ()
B |05 B B TR
W | N Mo, 4B, e, B8R
® | &5 & B, A
Y AR
Al 575
| ~A i, A, wH. BE BH. Bk
"o a2y AR, AR, SR, iR, ORE, BES (ER)
e N ) I
2 | o =
®| HE K
A | 5 A
| »or {EN
H | H 5
F | T F. FOLEIH BFEHLW, 2oF (UIF) | FErH (FH) |
HFE, EF
P EF (L5 . FF (K
2 | dL 2
F | Wz 9b %
71 #ZE< (FIE) . X
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Lectures retenues

Termes a introduire au palier 1

| bbb %
- Sas's
DS BRIA (BEHEA)
B | i 83
N R
DS BEIA (BrHEA)
E | T HEah, mH, BX
BRO| =% N NG ]
B | 2D 1
N EA GER) | dbiE, KA
% LAJE
® | ¥Fav WE R L R
x| F¥ BA. 2%
A RE, EoKTh (BEIE)
k¥ | 29 >k
A" | =7 A, A, BA
K| Wi K
£ 1oL s
Xar B, 29 D
B | &V 5. BH
| I @
B | 2% 55
E | <z 5|
== EFE, AAE, FAEA. AE, FE. PE
Yo Hbo Y, B, =Tl () . =W GEY) . <TEw (R)
B, R
| T L, XLxo (& | X k)
= MAT (BET)
LA 44 il
A A D4 (B4)
J7 | »r= Ji. L, AJ5
Ao Ji. b (M)
gt | v JER. BITART
K | T KA
| TR, T 9% (%) . KA. B%. &bb (5FED) |
BITA T, AK
| ®»D 55
E R -
JI | b, -0 JI
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3 - Lectures retenues Termes a introduire au palier 1
g | oo i H
A JeifgE. RAE, s
§ H | 220 =250 Composant « coquillage »
8 | 1E7% fE. AER, fEk, TEk
| e {4
o
Y= Composant « fil »
ESRAY L
& | 7 L) 0
2y mix
% | T[] D
% | Bk (W] E1R
2 B RN D
+Z [L] L
o 5% (W] EA
# | orb (L] | HLu, i }
v B, Bt G | B
E | 2py L] Ee
Fav KR
| AU W] BN
| dh [D0] B 50
b [IF5] HITELT
AA ol (FiH)
% JENCARIZED
i | <5 [W] A

3% ateji, ou prononciation particuliére (la lecture est donnée entre parentheéses) ; [ | okurigana
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Les graphies hybrides

En cours d’apprentissage, ’enseignant a recours pro-
visoirement a des graphies hybrides et évite a tout
prix les graphies ambigués.

Nombreux sont les termes introduits au palier 1
dont le caractére chinois n’apparait qu’au palier sui-
vant et il faut gérer ce décalage au mieux, tout en
sachant qu’il n’y a pas de solution idéale. Lorsque
le terme est déja connu, ’apprentissage se concen-
tre donc sur Pécriture. C’est 'occasion de réactiver
les connaissances par une révision systématique du
lexique a travers I’étude de la graphie. Dans tous les
cas, I’enseignant gere la progression a I'intérieur de
chaque palier et reste libre de présenter les caracteéres
dans l'ordre, et au rythme, qu’il souhaite. Il peut éga-
lement définir son propre seuil de caractéres actifs et
en reconnaissance, dans la limite imposée par cha-
que palier.

Exemples d’activités ou de jeux

De nombreuses activités peuvent étre imaginées avec
le lexique : ’enseignant peut donner une fiche com-
portant des mots a compléter, a cocher ou a relier, a
travers des exercices trés variés, tels que la recherche
d’antonymes, la mise en relation d’un mot avec une
image, des devinettes, etc. Il peut faire réaliser aux
éleves des jeux de cartes, des grilles de mots croisés,
a partir d’un caractére donné.

Les exercices ludiques que nous proposons ci-des-
sous ne sont pas uniquement basés sur la reconnais-
sance, mais impliquent I’éléve dans la construction
de son savoir.

Enfin, Pautocorrection qui a pour vertu de bien mar-
quer Pesprit de ’éleve est fortement conseillée.

Le jeu de cartes thématiques
illustrées

Les cartes illustrées permettent d’introduire et de
réviser efficacement le lexique par thémes, en impli-
quant activement les éléves dans ’acquisition des
savoirs, au sein d’activités trés variées et ludiques.

Phase préparatoire : la confection du jeu de cartes
par les éléves est une phase importante, car elle
permet une premiére introduction du vocabulaire.
Chaque éléve peut étre chargé de rechercher dans des
ouvrages ou sur Internet divers documents iconogra-
phiques illustrant une liste de mots définis par I’en-
seignant, en fonction des termes abordés en cours.
Apres une sélection des images, toute la classe par-
ticipe a la réalisation des cartes. Les éléves peuvent
également dessiner eux-mémes pour représenter les
termes choisis. Il est possible de définir une couleur
par théme et associer les caractéres chinois, lorsque
le mot s’écrit en kanji. Au dos, on inscrit la pronon-
ciation en kana. Au recto, figure I’'image associée

au (x) kanji, et au verso, la prononciation en kana.
Tout au long de ’année, plusieurs jeux de cartes peu-
vent ainsi étre réalisés. Il sera aisé d’augmenter le
nombre de cartes au fur et a mesure.

Liste indicative de thémes : les animaux, la maison,
la famille, les verbes, les qualificatifs, les transports,
les loisirs, la culture, etc.

~—_
J §| 552;5)
uso:!ﬁ : recto vefso
L\ﬁﬂm
B
~_|

Phase jeu avec toute la classe :

L’enseignant, en montrant aux éléves I'image asso-
ciée au kanji, tente de faire deviner le mot japonais.
Cette activité peut étre réalisée pendant les 5 ou 10
derniéres minutes d’un cours. Un théme peut étre
abordé par séance. Présenter la face dessinée de la
carte aux éléves et faire prononcer le terme a voix
haute. Il s’agit de stimuler la mémorisation visuelle
et auditive.

Phase jeu en petits groupes (bindomes, trinOmes) :
Prévoir une quinzaine de minutes au minimum pour
Pactivité en petits groupes. Le but est de reconnaitre
un maximum de kanji ou de mots, et de savoir les
prononcer correctement. Les éléves peuvent se cor-
riger eux-mémes, puisqu’ils ont la réponse inscrite
au dos de la carte. Il est possible aussi de désigner
une tierce personne pour jouer le role d’arbitre. Les
cartes sont posées au centre de la table, les éleves
les tirent une a une. Ils se demandent mutuellement
la prononciation et la signification du mot recher-
ché (ex.: ZAVIFTTH, EHWVHEKRT
973, , cette derniére tournure étant 3 manipuler
comme un bloc lexicalisé en palier 1). Léleve qui
« devine » la carte, la conserve, sinon elle est remise
sous le tas central. Lorsque toutes les cartes sont
sorties, la partie s’acheve. 1l suffit alors de compter
les cartes gagnées par les éleves pour déterminer le
gagnant. Pour un bonus, on peut demander a I’éleve
de faire des regroupements par paires ou de créer des
phrases avec le vocabulaire de sa pile.

Avec ces cartes a thémes, de nombreuses variations
sont possibles : elles peuvent étre associées, par syno-
nymes, par antonymes ou en reliant un verbe a un
complément. Il est possible de construire des phra-
ses, de poser des questions avec les mots, etc. Une
derniére variante est celle de ’association d’idées :
assez libre, elle permet d’associer de nombreux mots
entre eux autour d’un autre théme, qui n’est pas
nécessairement celui défini par la couleur des cartes.
Par exemple, le mot B X% peut étre relié a 7 4

—J, FTAT, T=TN, BIH, B,
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AW, TS BUOLWL, BRABT
TUVE T, etc. Cela entraine ’éléve a imaginer tous
les mots autour d’un theme lorsqu’il entend ou lit un
mot, pour lui permettre d’anticiper en situation.

Dévaluation se fait en fin de séance trés rapidement.
Chaque groupe compte ses points, I’évaluation por-
tant sur cinq cartes minimum.

Le bingo

Phase préparatoire :

Choisir 32 cartes a thémes, ou 32 mots prédécoupés
si Pon ne dispose pas d’un jeu de cartes, et les glisser
dans un sac (ou une boite). Il faudrait prévoir égale-

ment des grilles de 4 x 4 cases, suffisamment larges.
(Voir I’exemple ci-dessous.)

Phase de jeu :

On commence par distribuer une grille vierge aux
éleves, réunis par binomes. Les éléves tirent des mots
(la réponse est au dos des cartes a thémes). Si ’on
utilise des mots imprimés, il faut en expliquer le sens
au préalable a ’éleve. Celui-ci choisit les mots qu’il
souhaite et les inscrit dans les 16 cases. On remet les
mots dans le sac, en les mélangeant bien. On tire les
cartes une a une. Si le mot figure dans sa grille, on
I’entoure avec un crayon de couleur. Le premier qui a
réussi a faire une ligne gagne la partie en annoncant

« BINGO !».

2 T g—7 AV
&l "3 ) <5
BIRD [ "9 Drun
RSPES BH LA F=2
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onseils pour élaborer une séquence

1. Séquence :
« Se présenter, présenter
quelqu'un »

Objectifs de la séquence

Compétences culturelles :

Connaitre les usages propres aux présentations (de
soi ou d’autrui). Cette compétence revét une impor-
tance toute particuliére dans la société japonaise.
Compétences langagiéres :

pouvoir se présenter et comprendre des informations
simples concernant une autre personne.

Cette séquence peut étre mise en place au début de
la premiére année, aprés deux mois d’étude envi-
ron. Parmi les prérequis, récapitulés dans le tableau
ci-dessous, figurent notamment 1’élément verbal
—"C7 ainsi que les principaux mots interrogatifs (7
W2, 724, £ Z...) et les emplois fondamentaux
de certaines particules.

Eléments grammaticaux

Elément verbal - T3~ (style poli), et
éventuellement - CiEH YV FHA (-LdH |V
nEHA

Emplois fondamentaux des particules

(-IE b -D)

Enoncé interrogatif

Démonstratifs = D-, FD-, HD-,
(ED-)

Emplois des classificateurs -7, - A(IZA),

Expression de la nationalité en - A (U A),
éventuellement de la langue en -3

O | O |0 N[N SN

Blocs lexicalisés : 33[EIX & Z TI o,
—MMBRELL, —DBHFETT

v :prérequis O : nouveau point

Séance 1

Points traités du programme
Z % ® L., interrogatifs 7240, 7212, I AN(72
12 U A), élément - T3, expression du nom, de la

nationalité, de la profession. Introduction de nou-
veaux caractéres en reconnaissance. Remédiation.

Prérequis et réactivation des éléments connus
Travail de compréhension et d’expression orales a
partir de portraits de personnages connus (réels ou
fictifs) montrés successivement par I’enseignant, ou
placés en différents endroits de la classe afin de varier
les démonstratifs. Les noms peuvent étre indiqués au
bas des portraits.

Une premiére série de questions fermées permet de
réactiver les acquis et de repérer les différents per-
sonnages (dont les noms prononcés a la japonaise
sont ainsi explicités).

Exemple: B F 2T, | = NI

W, £HTY,

INY— e Ry Z—TTh, | &= DOz,
NY = Ry Z—=TiEH Y £ A, NARUTO
Td, | et
Sont ensuite posées des questions ouvertes, dont cer-
taines permettent d’introduire de nouveaux éléments
lexicaux.

[EhFav]

[T TTh, | = (B FauTT, |

TEDF 2 TIh, | = [Rrer
<9, |
[~ KER]

(Zn<do, | = INAKEETY, |

[ANLKERIFAT T Dy, | = [ANLRH —%
T9, |
[N — Ry F—]

[ZONIENTTD, | & AN — Ry
A—T9, |

N —« Ry Z—ZARANTT D, )
= [WnR, BARATES Y $¥A, £FY
ANXTT, |
[NARUTO]

[ZDANDAANL, ATTT D |
= [NARUTO T, |

INARUTOIZ, fF T, AETTH, |
= [FETY, |

NARUTOIZ, HARANTT ), | = NI,
€7 TY, BARATY, |
[EF - V¥]

r;@)\iifiﬁ’bf“?—ﬁ% = )7 UHF
T9, |

£« UWIZAARANTIEH Y EAR,
fAINTED | & L Z VT ANTT, )
;%5'@?} EF - UVOEIX, A XU T T

o J .t
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Dés les premiéres lecons, Iutilisation de variantes
dans la formulation des questions de ’enseignant
( TCoANDAHNE, MTTH, 1, T2ZOA
L7240 TCTT Dy, |, etc.) permet d’initier les éleves
a la souplesse nécessaire dans un acte de communi-
cation authentique.

* Deés ce stade, les éleves sont incités a demander en
japonais les mots qu’ils ne connaissent pas.
La tournure | ~THARFE T CTI D, |, par

exemple, est apprise par ceeur au plus tot.

Enrichissement lexical et expression écrite
Denseignant trace au tableau quatre colonnes nom-
mées 7R FE X, <IZ, I<EFEEeaa LT E
dans la colonne correspondante, il indique le nom
de quelques personnages abordés précédemment.
Puis, il demande aux éléves de ’aider a compléter les
colonnes suivantes en répondant a ses questions :
NARUTOIZA AT 7, |
NARUTODAEFIATTT 2, |, ete.

7EZ | [k IEE e

HA HAA

NARUTO| (1 -15) | (cigA L) [EAVER

Dans un deuxiéme temps, I’enseignant demande
aux éleves de trouver la prononciation de quelques
noms de pays et de nationalités qui n’auraient pas
été abordés précédemment, a I’aide, par exemple, de
drapeaux, de cartes géographiques, etc. Il introduit
également des noms de professions tirés du lexique du
palier 1 ou retenus pour leur ressemblance avec leurs
équivalents dans les langues indo-européennes.
Enfin, a partir de nouveaux portraits (sur lesquels
figurent cette fois les indications nécessaires en fran-
cais, étant entendu qu’elles renvoient au lexique
abordé lors des précédentes étapes), les éleves rem-
plissent (en hiragana surmontés d’un point, par
exemple, si les katakana font défaut, ou en carac-
téres latins) un tableau, distribué par I’enseignant,
comportant les entrées correspondantes :

EZ I ZHE halp
1RFE7 | 1KiEAL [IKEALAESD
—FA
2000 589 |bw) I |[Lebi
=< CA ng &/
LASA
EL®
3L 2% | SHAT [SHAT |[Lel
CA AN
x> L dHbos [BHoi oL
CA

Interaction orale
Des portraits avec indications sont remis aux éléves,
qui travaillent en bindmes : ’'un des éleves demande
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le nom, la nationalité et la profession du personnage,
’autre répond. On peut également procéder par jeu
de role : un éleve se présente sommairement en fonc-
tion des indications figurant sur le portrait qui lui a
été remis et que les autres ne voient pas.

Variante : cette séance peut étre I’occasion de
présenter (au moins en reconnaissance) quelques
kanji en rapport avec le theme abordé, tels que
AN. H ou encore . On veille dans ce cas a
distribuer une grille d’entrainement qui permet
aux éleves de tracer les signes chez eux sans
erreur.

Pour compléter le travail fait en classe, ’exercice sui-
vant peut étre proposé comme travail personnel : a
partir du tableau complété en classe (noms, nationa-
lités et professions), présenter, a titre d’entrainement,
trois personnages a I’écrit selon un modéle fourni
(ZOANDAHNL ... T, .. SAE .. AT
T S SADETE LT, L SADEE
I .. T, ).

Séance 2

Points traités du programme
salutations ; se présenter.

Compréhension orale

Les éleves sont invités a repérer, lors de la premiere
écoute, les principales informations concernant les
personnages (noms, métiers, pays). Exemple de
scene :

A: NFCHE LT, APEEKTYT, BAAT
T, EoFXALL, |

B: lZU®»FLTC, oL« w )L X T
T, 2bbIZEFEHIFIALL, |

A: TEZ—VE A, BENZEZTTh,

B: (75 ATY, NUnLEKELE |

A: TZF95 T, BEFIIITT D,

B: 7TV AFEDOATT, AP IAIE?)

A: TFIE, = 2=7T9, |

* A ce stade, certains blocs lexicalisés peuvent étre
mémorisés sans passer par le biais de 'analyse gram-

maticale.

Lors de la deuxiéme écoute, ’enseignant s’assure que
les informations ont bien été comprises. Une troi-
siéme et derniére écoute permet de faire travailler les
éleves sur la prononciation, chaque réplique étant
répétée.

Enrichissement lexical

Cette séance est ’occasion d’évoquer les codes socio-
culturels qui régissent les relations interpersonnel-
les au Japon et plus particulierement dans le cadre
d’une premiére rencontre : il s’agit notamment des
salutations spécifiques (IZ U FE L T), de ordre
dans lequel le nom et le prénom sont mentionnés,
de I'utilisation du suffixe - & A, le préfixe honorifi-
que - (premiére présentation, approfondissement



au niveau A2) ou encore de la gestuelle (35 U X).
L’enseignant attire I’attention des éléves sur la pos-
ture et le ton que les Japonais adoptent lorsqu’ils
se présentent. Enfin, on peut également présenter la
coutume de la carte de visite.

Le script du dialogue de ’exercice de compréhension
est distribué afin d’étre appris par cceur, a la maison,
en vue d’une évaluation au cours suivant.

Séance 3

Points traités du programme
présenter quelqu’un ; les termes désignant les mem-
bres de la famille. Evaluation formative.

Evaluation formative et réactivation des contenus
Deux éleves jouent le dialogue sans consulter le texte
(une note peut étre attribuée a chacun a issue de
Pexercice, selon des critéres bien définis — mémori-
sation, qualité de la prononciation, conformité de la
posture et du ton employé, etc.).

Activité

Des éléves jouent en bindmes une scéne de
premiére rencontre a partir d’indications données
par Penseignant, mais que les autres éléves ne
peuvent voir (une note peut également étre
attribuée, en tenant compte du fait que I’exercice
ne consiste plus a réciter un modele mais
bien a s’exprimer en interaction orale a partir
d’informations nouvelles).

Document

Exemples de fiches
mEZR . RFERE L
HAN (&£2Fx9)
LTk Z A CITH
REZ: D LoALlod
B H TN (REA)
LZE: Wlx

A la fin de I’exercice, chaque intervenant pose ensuite
des questions au reste de la classe ( [ FAD 4 AijIE
WTEn, | RO/ 008 ADHFIMT
T |, etc).

Enrichissement lexical

A l’aide de documents iconographiques (voir la
rubrique « Document » ci-aprés), ’enseignant pré-
sente les membres d’une famille (OO & A D FEHR),
en donnant les principales informations sur chacun :
son nom, son age (premiére approche, en simple
reconnaissance), sa profession. Lobjectif est ici d’in-
troduire les termes de la parenté proche : Fjk. 33
REN, BRESA, 7t L, BLEA,

etc. Lenseignant demande ensuite qui est le pére, la

meére, etc., que les éleves désignent sur le document ;
dans le méme temps, les termes identifiés sont écrits
au tableau. D’autres questions viennent vérifier la
compréhension des informations complémentaires

( TOOE A DAHEFIIMTT DY, |, etc.).

Document

Les planches n°1 a 4 de la série Z BT
du coffret BEE /SR /LN 7 (HEEETY
— X)), par exemple, peuvent convenir pour ce
type d’exercice.

Le lexique de la famille et ses spécificités

Lenseignant explique sommairement 'usage des
principaux termes de parenté et leurs variantes selon
les cas (0 BRE . §/ BREE A, etc.), en
veillant a utiliser les kanji adéquats (cette premiére
approche des signes vient renforcer I’explication
lexicale). Au palier 1, toutefois, 'usage de termes
tels que 35X Z A ou BEES A au lieu de &2 ou
est envisageable, sauf pour ses propres fréres et
sceurs cadets (BB, #<=+c). D’autres informa-
tions plus générales sur la cellule familiale japonaise
peuvent étre présentées par enseignant.

Variante : si le temps le permet, il est possible de
présenter, en simple reconnaissance, quelques
kanji en rapport avec la famille (52, Rk, 1,
b, etc.). Ces signes peuvent étre introduits de
fagon ludique en demandant aux éléves qui ils
désignent d’aprés eux et pourquoi (le frére ainé qui
« commande » est une bouche sur pattes, le pére
a la forme de ciseaux pour « couper les vivres »
ou d’un homme « qui croise les jambes », etc.).
On veille a distribuer une grille d’entrainement
qui permettra aux éleves de tracer les signes sans
erreur a la maison.

On peut proposer aux éléves, comme travail person-
nel, de réaliser leur « arbre généalogique », sur un
document distribué en classe et intitulé FAD FIE,
en indiquant le nom (en francais) et statut de chacun
(I’age pourra étre indiqué en chiffres arabes entre des
parenthéses placées a cet effet). Ils préparent, a ’oral,
pour le cours suivant, une présentation des membres
de leur famille a partir du document obtenu.

Séance 4

Points traités du programme

Les termes désignant les membres de la famille ;
Pexpression de I’age ; la vie quotidienne et le systeme
scolaire au Japon. Prérequis : chiffres et nombres,
expression des dizaines. Evaluation formative.

Evaluation formative et réactivation des
connaissances

Quelques éleves présentent, a I’oral, les membres
de leurs familles réels ou fictifs en s’appuyant sur
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leur arbre généalogique. Les intervenants désignent
ensuite certains des membres de leurs familles et
demandent aux autres éléves, en japonais, qui ils
sont ; le but étant de leur faire utiliser le lexique de
la parenté.

Activité

Lenseignant distribue un document qui présente
une famille japonaise (avec I’dge de chaque
personne). Les éléves répondent a des questions
simples portant sur le nom ou le statut (pere,
meére, fils, fille, etc.) des membres de la famille.

Document

On peut se référer, par exemple, a la planche
n° 4 (famille Yamashita) de la série ZZIEHEIT
du coffret BEE /RN T (HEEE U
— ).

Lexpression de I'dge

Sur le méme document, I’enseignant attire I’atten-
tion sur les portraits des enfants et indique leur age
a I’aide du suffixe - & V). Lenseignant demande
ensuite celui de plusieurs éléves de la classe ( OO
S AIEATE T2 | ). 1l poursuit en indiquant
I’age de M. et Mme Yamashita, toujours a I’aide du
suffixe - S U, (il est préférable de ne pas aborder,
pour l’instant, la possibilité d’exprimer ’age sans
recourir au suffixe - & ). Lenseignant demande
alors I’age des grands-parents. Puis il distribue un
tableau récapitulant notamment la prononciation
des années d’age de 1 a 10, sans oublier 20 et I’in-
terrogatif. Les éléves doivent ensuite se poser des
questions entre eux, sur leur age ou celui de leurs
parents, par exemple. Enfin, la possibilité d’utiliser
le signe ¥ (pis-aller pour J#%) peut étre expliquée ici,
en raison de sa simplicité.

Enrichissement lexical

On peut proposer aux éléves de remplir ou de com-
menter un tableau présentant les principaux événe-
ments de la vie des Japonais en rapport avec I’age
(shichigosan, majorité, retraite, mais aussi scolarité
obligatoire, age légal pour la consommation d’alcool
et de tabac, etc.), pour les comparer avec la France.
D’autres thémes peuvent étre abordés également,
comme les grandes étapes de la scolarité, le systeme
des 57 et des #27 ou encore la longévité moyenne
des Japonais et le nombre de centenaires au Japon.

Exemple de travail personnel

Exercice d’expression écrite portant sur les membres
de sa propre famille ( 3RS A DA HTIIA] T
T, | TBRSAOHEFIIMTTI, |,
etc.) ou, plus simplement, d’une famille fictive sur
le modele du support de cours ; I’age des person-
nages devra étre indiqué en hiragana (une note sera
attribuée).
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Séance 5

Points traités du programme

Les termes désignant les membres de la famille ;
I’expression de I’age ; le classificateur - A\ ; le verbe
VN E 9. Evaluation formative.

Exemple d’évaluation formative

Les éleves forment des binémes. La premiére moi-
tié de la fiche [7Z24UC9 %>, | (voir la rubrique
« Document » ci-apres) est distribuée a I'un des mem-
bres de chaque binéme et inversement. Il est demandé
aux éleves d’utiliser les formules de politesse spéci-
fiques aux présentations (I L E LT, (ZH
HZ%) EHFLALL, ). Chacun choisit le
personnage qu’il souhaite incarner puis mémorise les
informations qui le concernent. Ensuite, apres ’avoir
salué avec la formule de son choix, I'un des deux
membres du bindme se présente a I'autre, en indi-
quant son nom, son age, d’ou il vient, sa nationalité,
etc. Lautre fait de méme. Enfin, les deux éleves se
disent au revoir.

Cette évaluation peut donner lieu a une note qui
viendrait compléter celles déja obtenues lors des
séances précédentes. La durée de cette évaluation
dépend bien entendu du nombre d’éleves.

Révision

Jeu

Les éleves indiquent les contraires des termes de
parenté donnés a loral.

L'expression du nombre de personnes

A P’aide, par exemple, de la planche de la famille
Yamashita citée plus haut, ’enseignant introduit
en japonais la tournure .../ L. 23\ EF ( [T
SAMFEFEBNET, | THEL R A(D)
I, BRLSABVET S, BRLSADH
HTIX T CJ 2> | ) en tant que bloc lexicalisé,
puis demande aux éléves s’ils ont des fréres et sceurs.
Il indique ensuite que les Yamashita, par exemple,
ont trois enfants ( [ [T & AAZIX 28 3 A
%9, ] ), enrecomptant distinctement ( [ 1 A,
2 AN. 3 A, | ).Lenseignant enchaine sur le nom-
bre de personnes que compte la famille Yamashita
(TIIFSADOFBEEZE ATT, 8 AFKIE
T4, | ). Dautres documents permettent d’intro-
duire interrogatif il A\ ( T4k & A DOF LT A
TTh, MAFHETT A | ). Lenseignant inter-
roge ensuite les éléves sur le nombre de leurs fréres et
sceurs ou sur le nombre de membres que compte leur
famille (ou encore §’ils possedent des animaux de com-
pagnie, sans nécessairement en spécifier le nombre).
Enfin, un tableau récapitulant la fagon d’exprimer le
nombre de personnes, sans oublier I'interrogatif, est
distribué aux éleves.



Exemple d’exercice de compréhension écrite pouvant
étre proposé comme travail a faire a la maison (qui
peut donner lieu a une évaluation notée)

Deux textes sont distribués aux éléves (voir le docu-
ment ci-apres). Le premier donne le nom, I’age, la
nationalité et la profession de différents personna-
ges ; les éleves doivent compléter le document fourni
en fonction de ce qu’ils ont compris (des drapeaux

Variante : il est possible de présenter ici quelques
kanji en simple reconnaissance, comme A si cela
n’a pas déja été fait, ainsi que les chiffres les plus
simples, comme —, ., —,voire |- (une grille
d’entrainement est distribuée aux éléves pour
leur permettre de tracer les signes sans erreur a
la maison).

ont été placés pour les aider). Le second texte parle
de la famille de 'un des personnages précédents ;
les éléves ont pour consigne de compléter son arbre
généalogique.

Document

Partie 1
DWEAE B H I LATE, REAND FELE, KL ) T8V TY, LD
X, EABRNTT,
FWTLHIAE, ALY I FASWTT, ASAEDLTHL EE L, W5
AME T O FATNTT,
AT Z-oTTF, AL IIZESWNWTT, ASAD IZiF SHATTT,
FTIZHEAT AL HIZTEINWTT, WAELATYT, TIZhHhsAD LITEIEF L
LAMNTT,
LAt AALEANPSE EFELE, Lw )& 3N TYT, IhE Al ITIFA
o BLENTT,
(A Pécrit, il est possible de séparer les groupes de mots au début de Papprentissage.)

Apreés lecture du texte, indiquer le nom (en japonais), ’dge (en chiffres arabes), la nationalité (en japonais)
et la profession (en frangais) sous le visage de chaque personnage.

®

Partie 2

EhESAD nEE ALITATT, BrbIAD REXE LzIil0WSATT,
CzilWaald XALY I SASWTT, BLEHISAD ExiE CrASATT,

BLISAET FALYSIZTSNWTT, EhlSAlE BEHER &Y
BEOED REXIT FEI2D63AE Lo IATYT, EI253AlT LRIV
TT, Lo SAE Lw)HZ&WNTT, EbLIAlx BhxIib
2T VOWVWISATT, VO WEAZ

LW 9o ZWNTT,

I/\jz—g‘o

WET, E

Apreés lecture du texte, compléter en francais le schéma suivant, qui représente la famille de Bart.

Bart
19 ans

Conseils pour élaborer une séquence




Séance 6

Points traités du programme
Le classificateur A. Révision générale.

Exercice destiné a réviser I'expression du nombre

de personnes

Les éleves sont assis. Un premier éleve se leve et dit
[ONE W 5 il reste debout. Son voisin se leve a

sontouretdit [5729 | il reste debout lui aussi,

et ainsi de suite. A la fin de I’exercice, toute la classe

se tient debout.

Compréhension orale

L’enseignant distribue aux éléves un document ico-
nographique présentant quatre familles (a~d), puis
leur fait écouter dans le but de leur faire deviner de
quelle famille il est question a chaque fois. Il s’agit ici
d’une compréhension globale ; il n’est pas nécessaire
de comprendre tous les détails. Les éléves reformu-
lent ensuite Pensemble, en décrivant chaque famille
a I’oral d’apres les dessins. Le texte est distribué a la
fin de ’exercice.

Document

On peut se référer, par exemple, a la séquence 4-8
de THRIEEZIEA D] | vol. 1, éd. Fondation
du Japon (p. 78-79), avec support audio, libre
de droits. (http://www.jpf.go.jp/j/lurawalj_rsorcs/
jrs_04.html)

Révision globale & l'aide dujeu [72~7172 2 )
Cette activité s’inscrit de préférence dans le cadre
d’un cours en demi-groupe.

On distribue aux éléves des fiches présentées sur le
modele suivant (les entrées peuvent étre modulées
selon Pétat d’avancement de la classe) qu’ils doivent
remplir avec leurs propres informations :

HFRoOBED BAR

* N.B. : le terme #BYE peut étre introduit ici en recon-
naissance, en faisant deviner son emploi aux éleves
dans la tournure « Le passe-temps de XX est... ».
Les fiches sont ensuite ramassées et placées dans une
boite. Tous les éleves se tiennent debout. ’un d’entre
eux vient piocher une fiche au hasard dans la boite,
puis doit décrire la personne concernée en énongant
les informations de son choix.

Ex.: [ZDOANIZ&ZD ANTT, | (Les garcons
s’assoient.)

TZOANIE1 3TY, | (Seules restent debout
les filles agées de 13 ans.)

(DO NOBBRIZE 2T, |/ TZoA
(X ADMFE TH, | (Les filles non concer-
nées s’assoient.)

[ZONTIEBRLIANRNET, | (La sélec-

tion se poursuit...)
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Quand il ne reste plus qu’un éléve debout, celui qui
parle doit vérifier qu’il s’agit bien de la bonne per-
sonne: [OOZATTH, |/ TOOEAT
Th, |/ TBAANFIO0EATT R, | et

Léleve, chez lui, pourrait rédiger en japonais un
texte court dans lequel il indique son nom, son 4ge,
sa nationalité, ainsi que les informations principales
concernant sa famille (sur le modeéle de I’exercice fait
en cours).

Séance 7

Points traités du programme
Lexpression du gotit, du niveau scolaire, des loisirs.

Enrichissement lexical : I'expression des loisirs
(approfondissement)

L’enseignant distribue un document représentant
quatre jeunes Japonais dont les tenues sont en rap-
port avec leurs loisirs. Les éléves répondent a la
question [ A Z A DOBREEIZ([TT 2> | (on
privilégie, a ce stade, des noms de loisirs « transpa-
rents », tels que 7 = A, /NAFw RAR—/L T
L B — L, | etc.). Dans un deuxiéme temps, la
classe réfléchit a différents noms de loisirs, qui sont
répertoriés au tableau par un éléve. Pour préparer
Pexpression du niveau scolaire, les noms japonais
des établissements (de la maternelle a 'université)
sont également répétés. Quelques éléves sont ques-
tionnés sur la nature de leurs passe-temps.

Compréhension orale

L’enseignant diffuse quatre documents sonores
courts, dans lesquels chacun des personnages du
document précédent se présente en décrivant ce
qu’il aime ou n’aime pas faire ; il s’agit de retrou-
ver le nom de chaque personnage en fonction de ses
goiits. A la deuxiéme écoute, un « canevas » (voir
la rubrique « Document » ci-dessous) est distribué
aux éleves, qui doivent compléter les trous selon ce
qu’ils entendent. Lors de la troisieme écoute, I’en-
seignant demande, a la fin de chaque intervention,
qui est la personne qui parle. Il confirme la réponse
en rappelant les golts du personnage concerné
(15 TH+, OO ATy I —NT &
T, ] ), afin d’introduire sous forme de blocs
lexicalisés les tournures ...[%..234f & Td et ...[%...
M E BT (la gestuelle peut faciliter cette étape).
Enfin, on demande aux éléves d’indiquer, en frangais,
le niveau scolaire de chaque personnage (I’enseignant
souligne alors la morphologie des expressions japo-
naises).

Document

On pourra se référer, par exemple, a la
séquence 1-6 de [HFEEZIEA D], vol. 1,
éd. Fondation du Japon (p. 12-15), avec support
audio, libre de droits. (http://www.jpf.go.jp/j/
urawal/j_rsorcs/jrs_04.html)




Expression orale
Denseignant demande cette fois aux éléves ce qu’ils
aiment ou n’aiment pas, qu’il s’agisse de loisirs ou
d’aliments, par exemple. Uexpression peut étre libre
ou semi-guidée ; dans ce dernier cas, I’enseignant
montre des illustrations au bas desquelles figure le
lexique nécessaire.
Denseignant peut ensuite faire travailler les éleves
sur les gotts de différents peuples, parmi lesquels
les Francais et les Japonais ( [ 7 7 > A N EAa]
BIFETED, | T F=ARFE T, |
TAARNZIAIR G E T, | T LFE
T, ] ). Certaines phrases peuvent étre écrites a
titre d’exemple.

Un exercice écrit a faire a la maison est ensuite pro-
posé sur les golts personnels et/ou les loisirs a partir
d’une fiche d’illustrations reliées a des noms.

Séance 8

Evaluation sommative

Une évaluation compléte marque la fin de la séquence.
Tous les supports (traditionnels ou multimédias)
peuvent étre utilisés, essentiel étant de faire appel
a différentes compétences (écrites et orales) croisées.
Les compétences graphiques attendues devront égale-
ment étre clairement définies. On veille a ce que cette
évaluation compléte ne ressemble pas trop, dans son
contenu, aux évaluations formatives proposées tout
au long de la séquence.

2. Séquence : « Faire des
achats »

Objectif de la séquence

Déléve sera capable d’exprimer ses désirs dans le
cadre d’un acte d’achat et d’acquérir des outils pour
les réaliser. En fin de séquence, I’éléve effectuera,
comme tiche secondaire, une affiche en japonais
annongant I’ouverture d’un nouvel établissement
(restaurant ou salon de thé), qui lui permettra de par-
ticiper a la tiche finale : un jeu de role simple. Cette
séquence de niveau intermédiaire A1/A2 comporte
trois éléments nouveaux du programme. Située au
début du niveau A2 au palier 1, nous proposons de
la commencer par une révision du vocabulaire et des
structures les plus élémentaires abordées en premiére
année sur un rythme assez rapide afin d’éviter que les
éléves ne s’ennuient. Les éléments nouveaux seront
introduits & partir de la deuxiéme séance. Les pré-
requis correspondent aux éléments du niveau Al.

Nouveaux éléments grammaticaux

QOFELWTT,

Lexpression du but du déplacement (OO~
VFEFIATEET, )

Le désidératif (-72\ " CT97, )

Séance 1

Objectifs

Réactiver les acquis lexicaux, des chiffres (séries
japonaise et sino-japonaise), quelques mots interro-
gatifs, les formes atemporelle et perfective de - T3~
et quelques verbes.

Type d’activité de réactivation du lexique
Un jeu de questions-réponses s’engage a partir d’ob-
jets ou de cartes représentant un/des objet(s).
Exemple de question de ’enseignant :
[Z T T )
Apres trois ou quatre mots d’une méme série, on
reprend les mémes cartes avec la question :
TW<2®B Y E£90, | afin de revoir la série
japonaise des nombres de 1 a 10.
Les éleves répondent le plus vite possible.
Apres deux ou trois séries d’objets, on ajoute la
question :
OO EZTHWET D, |
Pour répondre, les éléves utilisent des noms de
magasins connus (exemples : 3LEH., J\HE,
WE, fE, AR, etc.), que enseignant a notés
au préalable au tableau en hiragana, katakana et/
ou kanji.

Compréhension orale

Présentation d’un dialogue par ’enseignant.
Exemple :

oo LeWnEE, |

(Ro% 3oL LALE1DE )/ —F %3
OLTESVY,

NIwv, 5%, |
[EAS TN BT h, |
330MTY, |

(HREH>ZZNE L, |

Le professeur reprend les questions de la réactivation
pour vérifier la compréhension ; les questions sont
au perfectif.

OO A EZMTE R LT, | Les éle-
ves peuvent s’aider des mots notés précédemment au
tableau.

MMl Z 8 \WE L7275, | ici, on attend une
réponse globale, exemple : X EyHL T4 L
J—hZHWE L7, | avant d’introduire la
question suivante :

(R Z N DHEWE L7272 | La question
est répétée pour chaque objet du dialogue, la réponse
est formulée avec les chiffres de la série japonaise.
Derniére question: W< B TLZA, |
On procede ici a une révision des nombres de 1 000 a
1 000 : en comptant d’abord de 10 en 10 puis de
100 en 100. Ensuite, I’enseignant montre a la classe
quelques nombres comprenant des centaines et des
dizaines.

Pour finir, il associe quelques objets et leur prix et
reprend en dialogue avec la classe :

(N SHTED, | = TLATY, |

LLHTEDR | s HFn, 25T,
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Expression orale

Inviter deux ou trois groupes d’éleves a rejouer le
dialogue (compréhension orale ci-avant) de la pape-
terie devant la classe ; ils peuvent ’enrichir des élé-
ments revus plus tot, puis les éléves recoivent les
cartes images pour le rejouer en bindme.

Variante ou activité supplémentaire : en fonction
du nombre d’éleves, on peut reconstituer, dans
la classe, une rue marchande. Chaque éléve se
rend dans I'un ou I’autre des magasins. Lorsque
tous les éléves ont fait leurs achats, ils les rappor-
tent a leur place. Les marchands rapportent les
« invendus ».

Exercice écrit

L’enseignant distribue a chaque éléve un tableau a
compléter :

Dans I'entéte de chaque colonne, I’éléve recopie le
nom des commerces écrits au tableau en utilisant les
kana et kanji connus, puis le nom des objets qu’il a
achetés ou vendus dans les colonnes concernées.

ST SR R KL
2D k=& oL
~R |7 <0
LA A LA | R
tor—7 FADN CLx
DAz
T

Bilan de la séance
Cette premiére séance de la séquence achats ne com-
porte que des révisions, une trace écrite est laissée.

Le lexique vu dans cette séance :

< 72 &\ (donnez-moi), \» < & (combien ¢a
cotte ?), V< “D (combien de), & Z (ou ?), Z21Z
(qu’est-ce que ?), les chiffres de la série japonaise, les
nombres de 1 a2 1 000.

Séance 2
Objectif

Réviser les classificateurs, la syntaxe du nombre,
Pemploi de &, de 4f & T, et expression de la
cause avec -7> 5. Introduction de | LT,

Rituel de classe et réactivation
Avant de faire ’exercice annoncé a la séance pré-
cédente, pour réactiver les acquis, ’enseignant peut
poser les questions suivantes :

(TS H a2 LE LD, | oy %
BWELED, | ... W BTLED | ..
ou [BIBIFEZTTH, | ... EICHE
SADBDYETH, | ..
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Il peut demander également a quelques éléves de
compter de 10 en 10, 100 en 100, 1 000 en 1 000
jusqu’a 10 000 avec répétition collective. Puis il dis-
tribue a chacun une feuille divisée en deux colonnes :
une liste de noms d’objets, avec en regard une liste
de prix ; il énonce chaque objet et son prix, que les
éleves doivent relier entre eux.

Exercice de compréhension orale

Denseignant distribue a chaque éléve une feuille
représentant divers objets ; a c6té de chacun, figure
une case avec le signe ¥. Il fait écouter un enregistre-
ment audio.

Premiére écoute : mettre en relation des mots enten-
dus avec les objets représentés sur la feuille ;
Deuxieéme écoute : trouver le prix de chaque objet.
Les éleves échangent leurs feuilles ;

Troisieme écoute : répéter a haute voix les données
enregistrées.

Le professeur peut exercer aussi les éléves a formuler
un jugement : [EHWTT 2, | [ZW\WT
T, 1 @t | TRV Tia, |
(Cet exercice pourra étre relevé par Penseignant pour
évaluation formative.)

Compréhension et expression orales

1) Les classificateurs

A partir de cartes images représentant des objets,
I’enseignant interroge la classe en transformant pro-
gressivement ses questions :

[CDIEW<2HYV ET, | = [32HY
£, )
Il reprend la réponse et la transforme :
[CDIF3MHY £9, |
La question formulée avec le classificateur :
= FZ4KH Y £F70 | = NE,
AMBHDYEST TV, 5L ET,
Apres avoir revu quelques classificateurs de la pre-
miére année (1, 7. i), on peut proposer en
reconnaissance :
fiit, &, PE AR
Chaque éleve choisit une carte image, interroge son
voisin et ainsi de suite :

THEIIMEHVETH, | = [2H5HY
ESC I

Ces échanges sont assez rapides ; ’enseignant veille a
la justesse de la prononciation et de ’intonation.

2) Introduction de : OO 2ME LUVNTT,

A partir de photos d’objets : consoles de jeux, télé-
phones portables sophistiqués et d’autres objets
« dernier cri » qui séduisent un public de collégiens
(de nombreux exemples sont disponibles sur Internet,
si ’on veut rester dans I’actualité) qui sont identifiés
par les éléves, I’enseignant commente :

Exemples :

1) RUZT =203 0 £, FILT — L5

ZLWTY, |

2) TRMIHEREFE N H Y £9, WV EEHER

T, B LWEREFENIELNTT, |



Il aide les éléves a reformuler :
[F— A& T | = NI, &
Td, F—2NIEFLWVWTT, |
[EERF RN E T = NI, 4
T, BEREMSIZLNTT, | et
Puis il s’adresse a un seul éleve :
(e — < AT, EEREFENIELWLT
Th, ) o= N, 1ZLned, )
(V=) SABEREFENE LV TT N, |
= N3V, FRbEREFENELVTT
oWz FAREEREEESIEL < RN T,
T=LBELWNTT, |
(&5 LTTIn, | = [
FTN6, ... ]
Les éléves, en bindme, s’interrogent sur ce modele
et un tableau récapitulatif intitulé [1E LU E D
A K« 7 | peut étre proposé. On interroge
ensuite les éléves afin de connaitre le nombre de ceux
qui veulent ou ne veulent pas tel ou tel objet.
R 2 7 — L2y a2 SR D
IZAHELWTT DN
Les éleves reportent alors le nombre dans le tableau.
(*en reconnaissance)

nﬁﬁ‘&) )

Expression écrite
Le dialogue modéle suivant récapitule les acquis de
la séance :
Te=— L < Ald, #EmEREIZLNT
Th 1= NIV, EFLVWTd, |
(V2 S BERERENIE LTI, |
= N3, BbimEES LT S
oW, RS ERREAME L < RN T,
F—=ALBIELNTT, |
(ES5LTTI, | = [HEHEEFEIHY
S35 B/RY YA 1

On fait entourer 73 et souligner X LV )T, ainsi
que la forme négative | L < 72T,

Puis I’éléve compléte le texte suivant immédiate-
ment :

Exemple
SR, F v
L 2 IELNTT,
BB ELVTT,
* o 1ELVTT.
yi 1% T,
EHEE SR < BRNTF
HONES/EALL BhARG LET,

On peut proposer comme travail & la maison de faire
une liste personnelle de cadeaux désirés et non dési-
rés (par exemple, sous la forme d’une lettre au Pére
Noél). Les éléments grammaticaux nouveaux sont
soulignés.

Séance 3

Objectif

Etre capable d’exprimer le but d’un déplacement et
un désir ; structure : lieu + -~ action + {217 < et
introduction de -72 V) en reconnaissance.

Compréhension : lieu + ~~ action + (217 <

FN/:/@ EZT HWETD
EXRET HWET, |

Lenselgnant reprend : [FAIL ERE~ NV

o BWI ATEET, )

Répétition collective, puis a tour de role :
o HE 2T BWETD,
(KRBT HWET, )

= B KB~ ~udE B 17

TET,

Les mémes formulations sont répétées a propos de
tous les objets cités dans la lettre.
Avant de poursuivre en variant les actions, I’ensei-
gnant note au tableau le premier exemple pour met-
tre en valeur la flexion du verbe :

FAT EXE~ NVarz
BV ED) + 18 &9, |

Puis il distribue des fiches :

FL F— Rk

B
VA KNT KEFE3 HAGE
7 2y
B_ET BHET
W RAZE 1L EFoXTA
Y AH J5 WA S
FAk ==
HLUET A FET
Exemple :
LI 2T BXFIH, | = LR
cZrv~ FTLE BN 72FET, |

Cet exercice peut aussi étre réalisé en utilisant des
cartes images ou en projetant des images sur un
écran.

Ecrit

La structure : lieu + <~ action + (21T <, puis quel-
ques exemples proposés au tableau sous forme
d’exercice a trous sera reprise a I’écrit :

aa7ix £2TC RAEETH, |

= [XoXTA_ zaarlxm fRHx
ITEET, )

[7— BEE ITEET, )
dH>OAZ < FikE HL_
ITEET, |
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Expression orale en continu : se repérer dans un
magasin, choisir d’acheter ou non.

Denseignant prépare deux séries de plan de grand
magasin. Les éléves s’interrogent par deux sur le
modele :

At Throl, THFETA, WATHREN
WTED* IATHRVHIEZ T, |
= B : [WATHVGTTN, 6fETT, |
= A T6FETTR, £ob, .

(*Bloc lexicalisé.)

78— F1 Fo8—1 2
/AVA A
i 6
T A7 VA=
AN Y
5P 5P
MNEA
AN b}
4k Al
7N
3%;!: 3/};:‘
37 B A
VA Ml
20 20
AN A
10 10
N4 CD
Bl ] Bl
Lx< V)‘t bRy
g ST
h HD »n D
A) BWY Rk B) B\WipU &k
T A AT
VN 7 B A
VA= Va4
Lx< VJ\; bAOYY]
CD gy S

On peut varier la présentation de cet exercice en
donnant a un éléve le plan du magasin, et a "autre
seulement une liste de courses, sur lesquels les rayons
et objets figurent en images/dessins.

Une fois le client arrivé au rayon

A: IFHFEEAL ZH (Bh, Zh) Tn
< BTTh, |

B: ¥4, |

A:TZ2D (D, Z0) FONEALTT, |
B: 12755 FTHTY, |

A: T, ZThalEswy, | / Thb,
TOTThe Lo, TIkET, |

Enrichissement lexical

Présenter: 2 =, F/3— K (a—J— 5E
05 BE) L BT, voire B Y 3 v 7 avec
des images fixes ou animées. Comparer notamment
les jours d’ouverture, la présence d’étages consa-
crés a ’alimentation dans les grands magasins, la
présence d’hotesses d’accueil pres des escalators et
ascenseurs.
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Préciser 'utilisation par les employés d’un vocabu-
laire de respect vis-a-vis du client (exemple : VN 5
LeWnWxd, 266, 2656, &b, IT6
PNZTp o TLTEE W, ALV, | etc).

On évoque aussi les habitudes de consommation des
Japonais avec les cadeaux saisonniers 33H1 T, 35

IR

On peut proposer comme travail a faire a la maison
de rédiger trois phrases en reprenant {& L U et trois
avec la structure du but de ’action.

Séance 4

Objectif

Etre capable d’exprimer un désir (introduction de
-72 ) et réalisation d’une affiche, en préparation de
la tache finale, le jeu de roles.

Réactivation et compréhension
Lenseignant lit un exemple :
B S A aécrit :
FALY v o N—=FELWNTT, T/3— b~
Uy A= ERWVATEET, )
Puis il interroge la classe :
BEAMIEZ AV =2 HNATE &
T | (TR=FTEET, )
= [FR—F~BEWITEET, |
[B S AEMRIELWTT Ay, B S AEf]
D/ B EHNNTT,
= [Py o=/ 2HNNTT, |
L’enseignant note au tableau : B\ 72T,
BHWATE £ 9, BEWET, |, puis montre aux
éléves des cartes images représentant des actions et
les invite a indiquer la flexion de chaque verbe (pour
cet exercice, n’utiliser que des verbes déja connus de
tous). Quelques exemples sont notés sur le cahier.

NB : a ce stade, il sera superflu d’expliquer les
nuances d’emploi entre % et 7% avec le désidératif

720,

Compréhension orale

Ecoute de deux ou trois exemples de situations (réel-
les) : au café, au restaurant.

Les éleves découvrent les personnages (homme,
femme, étudiant, etc.), le lieu ou ils sont, ce qu’ils
y font.

Le but de cet exercice est de réemployer dans les
réponses ce qui a été vu ou revu dans les séances
précédentes et éventuellement d’enrichir le lexique.

Compréhension écrite

Un document annonce "ouverture d’un restaurant
(voir le document ci-apres). Lenseignant fait décou-
vrir la forme du document aux éléves. On peut faire
quelques comparaisons avec un document authen-
tique ou le méme type de prospectus distribué en
France. Les éléves sont répartis en groupes pour créer
Iaffiche, a partir du modéle, qui annonce ’ouverture
d’un commerce.



Séance 5 O A—K A
Présentation d’une affiche. Tache finale : jeu de réle. ?rxi%ﬁ . if%f XA
Evaluation en interaction. UEdEL>

2Z, @EB Tt L T e
KR LEoBmOEERE L, H)
I = Fn
Au tableau sont accrochées les différentes affiches T, ZOE~NENIZAY Y, ,
réalisées par les éleves lors de la séance précédente. TZ4 - J&EGZTAL DEF, A== ‘—%%iﬁ‘o

Un représentant par groupe présente le nom du H95bA . DAL e
nouvel établissement, sa date d’ouverture, ses par- %i’bi’): 6))#& LTSS, 35 Hh 7E O,
ticularités. Les éleves posent alors des questions au OO0FK &> TV,

représentant pour compléter leurs informations.

. : A—Jh—K B
Compréhension orale <20 T
Distribution des roles par le professeur, sous forme &8 - J5ER
, . . N S &3 g X x> Hi=b ]
de cartes, et présentation du jeu de rdles. L"{%ﬁiﬁj - ARF—F LT &%ﬁ LV \j-gt (L=
> & Th b
Expression orale en interaction 7 ‘/73)[7 %Jé) T ?%j] WTWET,
EE

Les éleves réalisent le jeu de roles, en binomes, tri-

TE LN
. as . . . T5ZE 0 BEIAVERETEANLETS,
nomes, etc. D’évaluation sommative est faite par le £o< bedbh | & xo< i
professeur. En fonction du nombre d’éléves, toute BE SADEXZHEET, BFE AN

la classe pourrait participer, en transformant la salle téojtéu L f:%iﬁé%?t_jﬂ/ﬁl%/u’@ EEWN,
de classe en une salle de restaurant ou en un café.

Les serveurs prennent alors plusieurs commandes. Le
role du serveur peut également tourner.

Complétez affiche ci-dessous qui annonce Iouver-
ture d’un nouvel établissement :
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5 DA R
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N Uo7

ey,
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I
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/
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3. Séquence : « Faire le
récit des activités d’'une
journeée »

Objectifs de la séquence

Nous présentons ici une séquence qui peut étre traitée
en fin de palier 1, lors du deuxiéme ou du troisieme
trimestre de la deuxiéme année d’apprentissage. Les
éléments grammaticaux relevant du niveau A1 et un
certain nombre de ceux du niveau A2 ont donc déja
été introduits, mais cette séquence peut aussi étre
’occasion d’effectuer quelques révisions.

Pour éviter de répéter le récit de la journée d’un col-
légien, theme qui aura probablement déja servi de
support a de multiples activités en premiére année
(pour illustrer ’emploi des verbes fondamentaux ou
des principales particules), le récit d’une journée est
ici abordé sous la forme d’une interview fictive d’un
personnage, célebre ou non (chanteur, acteur, sumo-
tori, astronaute, hotesse de Dair, etc.). Les éléves se
répartissent en deux groupes : personnes interviewées

d’une part et journalistes en herbe, ayant pour mis-
sion de rendre un article sur la vie quotidienne d’une
personnalité, de 'autre. Le contenu de Pinterview
peut faire ’objet d’un compte rendu oral puis d’une
synthése écrite.

Comme point de départ, ’enseignant peut faire tra-
vailler les éléves sur un exemple d’interview puis,
pour guider la rédaction finale, distribuer un modele
de texte rédigé dans lequel seront réutilisées les
constructions étudiées. Enfin, I’enseignant réunit les
diverses productions sur un document récapitulatif,
dont la forme peut s’apparenter a la double page
d’un journal.

A travers cette succession d’activités, les différentes
compétences langagiéres sont abordées : expression
orale et interaction (interview, compte rendu oral),
expression écrite (rédaction d’un questionnaire puis
de la synthése), compréhension orale (interview,
écoute des comptes rendus) et compréhension écrite
(lecture du texte modele). Lévaluation est réalisée a
différents stades.

Déroulement
Etape 1 Etape 2 Etape 3
Travail préparatoire Interview Exploitation
2 a 3 séances 2 séances 2 séances
Analyse d'un 5 Ftudedes | Mise en place » Réalisation - Compte - Rédaction
modele nouveaux rendu oral d’une synthese
points de écrite
grammaire

Dans le tableau 1 ci-dessous, nous avons répertorié
les principales compétences lexicales et grammatica-

les mises en ceuvre, ainsi que les éléments culturels
qui pourront étre abordés.

Tableau 1

Champs lexicaux

Verbes fondamentaux, heure, modes de transport, repéres spatiaux et temporels,
connecteurs logiques, loisirs, école

La forme en - C
— suspensive-connective

Eléments

grammaticaux v
Simultanéité avec -72 73 5

Succession d’actions - T2 5

Proposition déterminante
Pratique des formes neutres

Emplois fondamentaux des particules
Utilisation des connecteurs logiques
Expression du but du déplacement -(Z17 < /2%

—verbe + - TV 2 pour exprimer I’habitude
Enumération non exhaustive ou alternance avec -72 V) -72 0 9%

Proposition temporelle avec -, -fi], -7, -f

Y/
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En reconnaissance

Structure finale explicative en -0 72 (mode de présentation)
Expression de sa propre pensée et atténuation du discours avec - & & 9
Nominalisation avec le mot outil -~ & ou -

Proposition causale avec - C, -T/-T

Eléments
grammaticaux

Théme : vie quotidienne et cadre de vie

- Lécole et le systeme scolaire

Eléments culturels | - Les loisirs, le sport

- Les habitudes alimentaires

- Les coutumes, les habitudes, les rythmes de la vie quotidienne

Dans le tableau suivant (tableau 2), nous récapitu- Conseils aux enseignants

lons les prérequis grammaticaux pour aborder cette Cette séquence peut étre traitée aprés Iétude de la
séquence. L’enseignant s’assure qu’ils ont bien été forme en -7-. Elle en propose en effet une applica-
étudiés et propose éventuellement quelques exerci- tion dans la structure -72%% ainsi que ’étude de la
ces de révision. forme -72 ¥ qui se construit de maniére similaire.

Elle est également ’occasion de pratiquer la forme

en - C (verbe - TV 5, succession - CT72>5) dans

plusieurs emplois.

Tableau 2

Eléments grammaticaux Al | A2
Enoncés affirmatif, négatif, interrogatif aux modes atemporel et perfectif (style poli) v
Enoncés affirmatif, négatif, interrogatif au mode atemporel (style neutre) v
Emplois fondamentaux des particules v

(<12, =~ -T, -2D, etc.)

Expression du temps et de la durée v
Utilisation des connecteurs temporels (£3°. & L C, TN, &I, KIZ, ®EID)| v
Expression du but du déplacement -(Z1T < /25 v/
La forme en - C suspensive-connective v
Forme causale avec -7 5 v
Verbe - CV % pour exprimer I’habitude O
Enumération non exhaustive ou alternance avec -72 ¥ -72 0 3% O
Simultanéité avec -72 7% & O
Succession - T2 5 O
Phrase temporelle avec -Iif, -fi], -fAl, -f% O

v prérequis O : nouveau point de grammaire

Conseils pour élaborer une séquence
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Etape 1 (séances 1 a 2/3)

Travail préparatoire

A titre de préparation a cette séquence, ’enseignant
peut proposer un exercice d’écoute afin de montrer
aux éleves ce qu’il attend d’eux et de les familiariser
avec quelques tournures utiles a la réalisation d’une
interview.

Comme support a cet exercice, il peut avoir recours
a des documents sonores originaux, réaliser lui-
méme cette interview ou encore utiliser des maté-
riaux didactisés.

Tous ces exercices, méme les plus simples, contien-
nent nécessairement des mots ou des tournures que
les éléves n’ont pas encore étudiés ou qui ne figurent
pas dans le lexique de référence. Cette situation ne
doit pas alarmer. Les informations essentielles sont
facilement accessibles et I’enseignant devra montrer

aux éléves que, méme s’ils sont, a ce stade, encore
incapables de saisir ’intégralité des échanges, ils
n’en comprennent pas moins le contenu. D’ailleurs,
a ce stade, un exercice de compréhension qui serait
intégralement accessible risquerait non seulement de
n’étre guére naturel, mais également de perdre son
intérét pédagogique en ne stimulant pas la mise en
ceuvre d’activités de remédiation ou de déduction,
indispensables dans un exercice de compréhension.
Il sera peut-étre également nécessaire de rassurer
les éleves trop scrupuleux qui pourraient s’imagi-
ner que Penseignant attend d’eux des productions
similaires.

Cet exercice peut étre exploité diversement : exercice de
compréhension, repérage des tournures grammaticales
inconnues, observations du schéma discursif, etc.
Les chiffres aprés les parties soulignées renvoient
aux points de grammaire étudiés dans cette séquence
(voir ci-apres).

Exemple de dialogue

2 TSN,

NN EH THREZR~NET D,

Tl ZERITA &2 B ET D, |

WLWwbd, )
(T TBE BN HO E2 LETH, |

[T, AV S —Ea—ZDn L BOES, v RrFSA, bREOEED 1 HEH
[Z 9T, WNEBVWDOT, 1 ORFZAICEEF 41, |

MW Z, BT EZ BRSO A MLy F 2 LET, SOOARARLYyFELTLW,
X U—EIBWOET, #HIHIIEORO TENETA,

[ZAKERIERA—7 ZLCEHETT L, BHAROEYIIIERIZETHNWNTT, FIUIE

[PAMTEET, VAT HETERELBERNDL, AU A0HEELET®, |

(AR—=YZLTHLW, ELETD, |
[pos VYT HIZAYET, |

[0 =B IR ET D,
[Z9 T4, 2BIAICaEETR, |
[EZTRRETH, |
[TenWTWo b TRETh, I’Re, |
o b, 2R ETh, |

TN b I BERET L, )
%, &2 LETH, )

720 CDEFEWEY LET @1, |
A BRI E ETh, |

FERBRIIATT T2,

TWET L, |

25Ty, IRV ) TUROT, B TF LT N—Y ERATOESTV, I—

far g — DB, 2, 3KHD o VKB ET, E0OHIE, £5TTha, Buhze L

(7 3y 7 EF8TE, FAUTFHNR T8 RIF&x AT X, |
WFE2EDHZETT, 770 LA =N SAKDINE, BLWIFEET-K SR
MERIZ, 774 _X— MRERTTR, SBNINETH, |

Zid, RBVWET L, BOT7 7 A ZIHABRBANRATTE (K)o )
(BIELWEZA, E586HNEITINELE, |
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Présentation des nouveaux points de grammaire
Suivant la pédagogie choisie par I’enseignant en
fonction de critéres spécifiques (nombre d’éleves,
age et autonomie des apprenants, aisance de ’ensei-
gnant avec tel ou tel type de pédagogie), la maniere
de présenter ces nouveaux éléments peut différer.
Nous n’avons ici d’autre ambition que de proposer
un petit mémento des points importants et de sug-
gérer quelques activités pour aider les enseignants
a construire leurs séances. A titre d’exemple, nous
présentons une proposition de progression dans la
rubrique « phrases temporelles avec -Hij, -% » ci-
dessous.

Quelle que soit approche adoptée, I’enseignant
veille toutefois a relier ’apprentissage a des activités
concrétes (modéle d’interview ou application pour
I’exercice a suivre) et multiplier les exercices oraux
afin que les éléves puissent véritablement s’appro-
prier ces nouvelles structures.

1. - TV 5 pour exprimer I'habitude
(répétition d’une action)

BHBEY XL T L—Y 2 BEXTNETO),

Au palier 1, Penseignant devra surtout faire com-
prendre et apprendre a distinguer les deux valeurs
essentielles de la forme en - TV %, a savoir expres-
sion d’une action en cours ou celle d’un résultat.

En complément de ces deux emplois fondamen-
taux, ’enseignant explique que la forme - T
% peut également étre utilisée pour exprimer une
action habituelle. Cet emploi est notamment prati-
qué lors de 'interview pour présenter des activités
usuelles. Toutefois, comme dans bien des cas, cette
forme en - TV % peut étre remplacée par la forme
atemporelle. Il n’est pas nécessaire de s’attarder trop
sur ce point.

Activités possibles

Cette valeur de la forme en - TV % peut étre prati-
quée sous forme de questions — réponses a I’aide de
cartes images ou d’exercices systématiques a partir
d’aides visuelles.

HigEH

AT RN

JKWE B D%

£ <

Exemple :

Q (enseignant) HMEH [, WO & faf%2 LTV E
LA

R (éleve) HIEHIX, 7=AZ L CWE T,

Lenseignant peut aussi poser aux éléves des ques-
tions du type :

BERED T DI, il LTWET D,

Possibilité de réponse :

HHY aX 72 L CnET,

2. lastructureen -72 9, -7=0 353

HuWWAE L=, CDEBWEZD LET,

La situation donne aux éléves de nombreuses occa-
sions d’utiliser cette structure. Pour aider les jeunes
éléves a construire la forme en -7 ¥, Penseignant
peut leur expliquer qu’il suffit de penser a la forme
en -72 et d’y rajouter la syllabe ¥ . Si la construction
de la forme en -7Z n’est pas encore automatique, il
propose de partir de la forme en - T, et de rempla-

cer - Cpar-72 1.

Activités possibles

Des exercices systématiques a I’aide de cartes ima-
ges ou en faisant remplir un tableau s’inspirant du
modele ci-dessous constitueront une étape utile vers
’acquisition d’automatismes.

=% D WD |TD <D | K
To~7z

o729
Un abondant choix d’exercices d’application de cette
tournure étant disponible dans les supports pédago-
giques (voir la liste de référence), les enseignants peu-

vent compléter ce travail en proposant I'un d’eux a
leurs éleves.

3. Expression de la simultanéité (-72 23 &)
EREME NG, XU AOMEE LET,

Cette tournure peut aussi étre pratiquée lors de la
description des activités de la journée (a des fins
didactiques, I’enseignant encourage les éleves a 'uti-
liser au moins une fois). On explique aux éléves que
I’action principale est toujours exprimée dans la pro-
position principale.

Activités possibles

Pour faire comprendre cette « hiérarchie » entre les
propositions, I’enseignant peut d’abord donner aux
éleves un exercice de compréhension (orale ou écrite)
du type « Qui est le meilleur éléve ? » dans lequel il
proposera des paires de phrases (3 %%% [ % 7¢
MHEEE L TWET, /2 LR E
AN TUWET, ) parmi lesquelles les éleves
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devraient cocher celle(s) qui correspond(ent) au
« meilleur éleve ». Il peut ensuite passer un exercice
d’expression orale en posant aux éléves des ques-
tions du type :

% LenoBHEE LET D,
4. Succession en - THh b
AL yTFEHELTML, V¥ UV—%HWN

\ijﬁo
AR=V 2 LTHhB, iz LI,

Cette tournure qui permet aux éléves d’exprimer une
succession d’actions accomplies par la méme per-
sonne constitue ’'une des applications de la forme
en - Cau programme du palier 1. Pour éviter des
confusions, il est aussi utile de rappeler les différents
emplois de la particule 7> & étudiés et d’entrainer les
éleves a bien distinguer ses valeurs respectives.

5. Phrases temporelles avec -Bij, -#%

W ZHE BNDHENS, A MLy FELET,
W TRE AR, T2 LET D,

Il est préférable d’enseigner les formes en -721% C et
Vdicogij comme des tournures figées indépendantes
de la forme temporelle venant en fin de phrase. On
peut également présenter la tournure - 1% T,
(RFOHT, HEeHRnEEzT, ).

Lors de ce travail, il convient d’étre vigilant sur la
syntaxe spécifique de ces deux mots.

La tournure en -721% C peut étre considérée comme
équivalente a celle en - T 7> B présentée plus haut. A
ce stade, il serait prématuré de présenter les nuances
respectives ou certaines restrictions d’emploi propres
a ces deux tournures.

Suggestion d’introduction de ce point

Matériel
Cartes images décrivant

les activités d’une journée.
(Si Penseignant ne dispose pas de telles fiches, il peut les
télécharger sur le site de la fondation du Japon ou les
fabriquer lui-méme.)

Etape n° 1 : vérification du vocabulaire

Le professeur montre les fiches aux éléves et les
interroge pour s’assurer qu’ils connaissent le
vocabulaire.

Etape n° 2 : présentation

Le professeur choisit deux fiches présentant des
actions s’inscrivant dans un ordre chronologi-
que évident (] ZHRA B_E T, WA AN
& &) et les affiche au tableau en prenant soin
de mettre une fleche pour en indiquer la chro-
nologie.
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Il dit ensuite

W DREBNET, (a0 D, #E AN
TET

puis écrit ces deux phrases au tableau.

Il demande alors aux éléves de bien écouter et
dit ensuite

W TAEBEXCHE T, WERNE
£7.

puis écrit cette phrase au tableau au-dessous de
la premieére.

Etape n° 3 : pratique de la structure

I fait ensuite produire des phrases sur ce modele
en changeant les dessins au tableau.

Apres avoir effectué plusieurs exercices oraux, le
professeur donne un exercice a faire par écrit.

La tournure en V 4<°Hi[|Z peut étre présentée de la
méme maniére que -72 %% C a Iaide de cartes images.
Les deux tournures peuvent étre pratiquées conjoin-
tement dans des exercices de transformation.

S’il le juge utile, a ce stade, I’enseignant peut égale-
ment introduire les mots -Iff (& &) | -ff] (H
W)

Etape 2 (séances 4 a 5)

Réalisation de I'interview

Pour obtenir une bonne motivation, ’ensemble de la
classe peut jouer le role d’un comité de rédaction et
définir la liste des personnalités sollicitées pour une
interview. En cas de manque d’inspiration, I’ensei-
gnant peut bien sir faire quelques suggestions.
L’objet de I’interview est ensuite présenté clairement
pour éviter toute dispersion. Les personnalités sont
interrogées sur leur emploi du temps d’une journée
ordinaire. Les questions peuvent étre étendues aux
golts et passe-temps. Pour une bonne adéquation
entre les questions et les réponses, il est crucial que
les éleves respectent cette consigne. Ils ont en revan-
che tout loisir d’imaginer un rythme de vie ou des
activités originales susceptibles de correspondre a la
personnalité incarnée.

Les modalités pratiques de réalisation de I’exercice
sont réfléchies au cas par cas en fonction des contrain-
tes matérielles spécifiques (effectif du groupe, niveau
d’ensemble, temps a disposition, taille de la salle de
classe, etc.). Le succes de I’exercice dépend, pour
beaucoup, des choix qui seront faits ici.

[’idéal serait, bien entendu, que tous les éléves puis-
sent jouer tour a tour les deux rodles (d’interviewé
puis d’intervieweur) mais cela réclame ipso facto
deux fois plus de temps que si chaque éléve ne tient
qu’un seul role. En cas d’effectif important, il peut
également s’avérer fastidieux de définir un grand
nombre de personnages a interviewer. Dans ce cas, la



mise en place de bindmes ou Pattribution d’un méme
role a plusieurs éléves peut étre envisagée. Nous atti-
rons également P’attention sur le fait que les compé-
tences sollicitées lors de cet exercice différent suivant
le role tenu. Pour conduire Pinterview, I'intervieweur
suit un schéma préétabli et peut méme lire les ques-
tions qu’il a préparées. En revanche, ’interviewé met
en ceuvre des compétences plus complexes car il ne
connait pas a I’avance les questions exactes qui lui
seront posées (’hypothése qu’il n’ait pas anticipé une
ou plusieurs questions ne peut non plus étre exclue).
Si chaque éléve ne tient qu’un role, le professeur tient
compte du niveau de difficulté lors de I’attribution
des roles aux éléves.

Daspect ludique de ’exercice peut étre renforcé par
la réalisation de cartes de roles (voir ci-apres) et leur
distribution de maniére aléatoire aux éleves (d’autres
suggestions de carte « interviewé » sont proposées
en annexe).

Carte « intervieweur »

Vous étes journaliste au magazine
« Tokyo Match »

Votre rédacteur en chef vous a chargé
d’effectuer une interview du (de la) célebre
« X » en vue de la publication d’un numéro
spécial sur la vie quotidienne des célébrités.

A quelle heure se leve une célébrité ?
Que fait-elle le matin ? Que mange-t-elle ?
Voila les informations qui intéressent
votre lectorat.

Carte « interviewé »

Vous étes le (la) célebre chanteur(se) « X »
Un journaliste de « Tokyo Match » vient vous
interviewer pour son prochain numéro spécial

sur la vie quotidienne des célébrités.

Répondez a ses questions.

Les éleves préparent ensuite I’interview : les jour-
nalistes en herbe, réfléchissent a une dizaine de
questions et les interviewés, imaginent leur emploi
du temps d’un jour ordinaire. Pour les aider lors de

cette étape, I’enseignant peut distribuer des grilles a
remplir (voir document ci-apres).

Enfin, I’enseignant rappelle aux éléves qu’ils uti-
liseront les points de grammaire étudiés dans la
séquence. Le professeur peut apporter une aide lexi-
cale en cas de besoin.

Fiche intervieweur

Questions

Q2

Q10

Fiche interviewé

Ces préparatifs terminés, les interviews peuvent com-
mencer. Les journalistes posent alors leurs questions
dans I’ordre préparé. Dans la colonne « mémo », en
regard de chaque question, I’intervieweur note ce
qu’il a compris de la réponse. En aucun cas, il ne
cherche a copier I'intégralité de la réponse.
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Il est important que I’interview soit intégralement
conduite en japonais, sans interruption ni traduction
en frangais des propos tenus. Le tableau ci-dessous
dresse les principaux problémes susceptibles de se

produire lors de Pinterview et propose quelques stra-
tégies de remédiation pour aider les éléves a surmon-
ter la difficulté.

=
=

Linterviewé ne comprend
pas la question.

Demander en japonais de répéter.

S’il ne comprend toujours pas aprés la deuxieme fois, demander de
passer a une autre question (il n’est pas rare que cette situation se
produise dans une interview réelle).

‘é‘yfi’@‘/vo :@Eﬁnﬁﬂii< QbZPD i‘ﬂ‘/\/o Yk@gﬁtﬁ\ bS]
FEVWL E£77,

= | Faire répéter la réponse.
= | Sl « bute » sur un mot, en demander la traduction frangaise.

THEE A, XIXT TV ABETH T,

interrogée sur une question | =~
qu’elle n’attendait pas.

Sinon, répondre

Lintervieweur ne comprend | | S’il ne comprend toujours pas la réponse ou si le probleme de
pas la réponse. compréhension est plus important, noter briévement ce qui a
été entendu et passer a la question suivante (dans une phase
ultérieure, le travail d’explicitation et d’analyse des raisons de
I’incompréhension peut constituer une activité enrichissante).
La personnalité est = | Essayer d’improviser.

<9, ROEMEZBENLET, |

La personnalité n’est pas =
interrogée sur une question
qu’elle attendait.

Renoncer a vouloir placer sa réponse a tout prix. Cette situation
un peu frustrante se produit d’autant moins que le cadrage a été
correctement effectué au départ.

Etape 3 (séances 6 et 7)

Exploitation

La rédaction d’un compte rendu peut indifféremment
faire ’objet d’un devoir a la maison ou étre réalisée
lors d’un cours. Dans ce dernier cas, ’enseignant
tient compte du rythme de travail différent des éleves.
Si les éléves n’ont tenu qu’un seul role, 'interviewé
peut assister I'intervieweur dans cette tiche.
DL’enseignant veille également a donner quelques
consignes concernant la longueur du compte rendu
(en aucun cas plus de 200 signes), la définition éven-
tuelle d’un titre, la présentation (genkd yoshi, papier
libre), et rappeler qu’il s’agit d’un article destiné a
étre publié dans un magazine populaire...

Avant cette phase de rédaction, il serait souhaitable
de lire un modele de compte rendu et d’encourager
les éleves a en copier la forme.

Exemple de compte rendu

~ AR FIBARBBE W ET

< AR FIFEAE W0 1T ORRICkE X 9,
EHExXTHhd, T<SHITHABET, Jihe
ITFA—T FLCHE BT, il
MENPKLGFE T, B, AFR—2%Z LT
9, VLATHE U ADOHEEZLIZY LET,
AR—=2 D%, P> VYT FIZAST,
IHNED FET, BRI AE Y BT, BEGEL
BNRL, BRET, BRI LXLTL—V %
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< BEES, Fhnb, aP—hoR,
BREEZ LT, RoMEEZ LET, o
H, BW¥zEL7=0., CDEHW=0 LET,
<R OBKITUFEHHOHDH I LTI,
A7 7o LA =N SAREETO T
WS LWEFEEZE->TnEd, LT,
— A= ANDT7 7 CEFEFEXET, oY
— NIRRT ND*T 7 ANTHEFLOBANT &
BN BEEWE LT,

(* En reconnaissance ; ** bloc lexicalisé.)

Chaque compte rendu peut ensuite étre lu a ’ensem-
ble de la classe et intégré par le professeur dans un
document commun.

Variante : la réalisation d’interrogatoires dans
le cadre d’une enquéte policiére peut constituer
une variante de cet exercice. Les personnes inter-
rogées devraient alors présenter leur emploi du
temps détaillé le jour du crime ce qui permettrait
d’apprendre les mémes tournures grammaticales
et de mettre en ceuvre des stratégies de communi-
cation similaires. La nature du crime et des sus-
pects pourrait étre définie par I’ensemble de la
classe. Cette activité également tres ludique est
toutefois plus exigeante ; elle est donc plus par-
ticulierement adaptée a des groupes d’un niveau
plus élevé ou comprenant des éléves franco-japo-
nais susceptibles de conduire les interrogatoires.




nnexes

Présentation par activité langagiere
- palier 1 (niveaux A1-A2)

N.B. - Cette note a été adaptée aux contraintes de I’enseignement de la langue japonaise au palier 1 du college.
Pour plus de clarté, les ajouts ou changements apportés au texte du CECRL figurent en gras dans les cadres.

Compréhension de I’oral

Etre capable de comprendre une intervention bréve si elle est claire et simple.

Exemples d’interventions

Exemples de supports,
documents, situations

Stratégies

— Instructions et consignes

— Expressions familieres de la vie
quotidienne

— Présentations

— Indications chiffrées

— Récits

— Situation de classe

— Enregistrements audio/vidéo
inférieurs a une minute
(conversation, informations,
publicités, fictions)

— Contes, anecdotes, proverbes
choisis, comptines

[éleve aura pris ’habitude :

— d’utiliser les indices
extralinguistiques (visuels et
sonores) ;

— de s’appuyer sur la situation
d’énonciation (qui parle, ou,
quand ?) ;

— de déduire un sentiment a
partir d’une intonation ;

— de reconstruire du sens a
partir d’éléments significatifs
(intonation, ordre des mots,
mots-clés ...) ;

— de s’appuyer sur des indices
culturels.

Expression orale en continu

Etre capable de produire en termes simples des énoncés sur les gens et les choses.

Exemples d’énoncés

Exemples de supports,
documents, situations

Stratégies

— Présentations (soi-méme, les
autres)

— Descriptions (environnement
quotidien, lieux, personnes...)

— Récits (présenter un projet/
raconter un événement, une
expérience)

— Explications (comparaisons,
raisons d’un choix)

— Situations de classe

— Photographies, images

— Bandes dessinées, caricatures

— Documents audiovisuels

— Personnages et situations
imaginaires

— Textes

— Objets

— Correspondance audio et vidéo

[éleve aura pris ’habitude :

— d’étre audible ;

— de recourir a un schéma
intonatif pour exprimer un
sentiment ;

— de prendre part active a la
communication, sans craindre
de commettre des erreurs ;

— de mobiliser ses connaissances
phonologiques, grammaticales,
lexicales et culturelles.

— Récitation, lecture expressive

— Proverbes, poeémes, chansons,
textes courts

- Reproduire et mémoriser des
énoncés
— Moduler la voix, le débit
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Compréhension de I’écrit

Etre capable de comprendre des textes courts et simples.

Exemples de textes

Exemples de supports,
documents, situations

Stratégies

— Instructions et consignes
simples

— Correspondance

— Textes informatifs ou de fiction

— Littérature enfantine

— Enoncés d’exercices, recettes

— Cartes postales, messages
électroniques, lettres

— Horaires, cartes, plans,
signalétique urbaine

— Prospectus didactisés

— Extraits de contes

Déleve aura pris ’habitude :

- de s’appuyer sur les indices
paratextuels pour identifier
la nature du document et
formuler des hypothéses sur
son contenu ;

—de repérer des éléments
significatifs (graphiques,
syntaxiques, morphologiques,
lexicaux et culturels) lui
permettant de reconstruire le
sens du texte ;

— d’inférer le sens de ce qui est
inconnu a partir de ce qu’il
comprend.

Expression écrite

Etre capable d’écrire des énoncés simples et brefs.

Exemples d’énoncés

Exemples de supports,
documents, situations

Stratégies

— Correspondance

— Portrait (de soi, des autres, de
personnages imaginaires)

— Description succincte de
paysages ou d’objets,
d’activités passées et
d’expériences personnelles

— Récits d’expériences vécues ou
imaginées

— Carte postale, message
électronique, lettre

— Devinettes

— Poémes

— Bande dessinée

— Courts récits

Déleve aura pris ’habitude :

— de recopier pour mémoriser ;
— de mobiliser, en s’appuyant sur
une trame connue, ses acquis
langagiers et culturels pour
produire un texte personnel

(production semi-guidée) ;
— de mettre ses acquis au service
d’une écriture créative.
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Les compétences communicatives langagiéres'

La compétence linguistique

Elle est définie comme « la connaissance des ressources formelles a partir desquelles des messages corrects
et significatifs peuvent étre élaborés et formulés et la capacité a les utiliser? ».

La compétence linguistique’

Al

A2

Etendue
linguistique
générale
(page 87)

Posséde un choix élémentaire
d’expressions simples pour les
informations sur soi et les besoins de
type courant.

— Posséde un répertoire limité de courtes
expressions mémorisées couvrant
les premiéres nécessités vitales des
situations prévisibles ; des ruptures
fréquentes et des malentendus
surviennent dans les situations
imprévues.

— Peut utiliser des modeéles de phrases
élémentaires et communiquer a I’aide
de phrases mémorisées, de groupes de
quelques mots et d’expressions toutes
faites, sur soi, les gens, ce qu’ils font,
leurs biens, etc.

— Peut produire de bréves expressions
courantes afin de répondre a des
besoins simples de type concret :
détails personnels, routine
quotidienne, désirs et besoins,
demandes d’informations.

— Posséde un répertoire de langue
élémentaire qui lui permet de se
débrouiller dans des situations
courantes au contenu prévisible, bien
qu’il lui faille généralement chercher
ses mots et trouver un compromis
par rapport a ses intentions de
communication.

Etendue du
vocabulaire
(page 88)

Posséde un répertoire élémentaire de
mots isolés et d’expressions relatifs a des
situations concrétes particulieres.

— Posséde un vocabulaire suffisant pour
satisfaire les besoins primordiaux.

— Posséde un vocabulaire suffisant pour
satisfaire les besoins communicatifs
élémentaires.

— Posséde un vocabulaire suffisant pour
mener les transactions quotidiennes
courantes dans des situations et sur
des sujets familiers.

Maitrise du
vocabulaire
(page 89)

Pas de descripteur disponible.

Possede un répertoire restreint ayant
trait a des besoins quotidiens concrets.

1. Voir le chapitre 5 du CECRL, op. cit., pages 86 a 101.

2. Ibid., page 87.
3. Ibid., pages 86 a 93.
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Al

A2

Commet encore des erreurs dans

Correction . . I’emploi élémentaire des particules et
. Emploie des structures syntaxiques et . .
grammaticale . . des suffixes fonctionnels ou encore des
des formes grammaticales simples.

(page 90) erreurs dans la syntaxe. Cependant, le
sens général est a peu pres clair.

Maitrise La prononciation d’un répertoire tres La prononciation est en général

du systeme limité d’expression et de mots mémorisés | suffisamment claire pour étre comprise

phonologique et compréhensible avec quelque effort malgré un net accent étranger, mais

(page 92) pour un locuteur natif. Pinterlocuteur doit parfois faire répéter.

— Sait écrire les 46 hiragana et les
46 katakana.
— Peut reconnaitre une vingtaine de

Maitrise des — Peut reconnaitre une cinquantaine de

caractéres kanji, sans aide. kanji, sans aide.
syllabiques — Peut écrire avec modeéle une — Peut écrire avec modele les 145 kanji
(kana) et cinquantaine de kanji, en respectant du palier 1, en respectant les principes
maitrise des les principes de ordre des traits. de I'ordre des traits.
caracteres — Peut identifier quelques composants — Connait les principaux composants
chinois (kanji) graphiques. graphiques du palier 1.

— Lit correctement la transcription en

romayi.

La compétence sociolinguistique

« La compétence sociolinguistique porte sur la connaissance et les habiletés exigées pour faire fonctionner la
langue dans sa dimension sociale?. »

La compétence sociolinguistique’

Al A2

Peut se débrouiller dans des échanges sociaux
trés courts, en utilisant les formes quotidiennes
polies d’accueil et de contact. Peut formuler des
invitations, des excuses et y répondre.

Peut établir un contact social de base en utilisant
les formes de politesse les plus élémentaires :
accueil et prise de congé, présentations et dire

« merci », « §’il vous plait », « excusez-moi », etc.

Peut s’exprimer et répondre aux fonctions
langagieres de base, telles que I’échange
d’informations et la demande, et s’exprimer
simplement sur une idée ou une opinion.

Peut entrer dans les relations sociales simplement
mais efficacement en utilisant les expressions
courantes les plus simples et en suivant les usages

de base.

4. Ibid., page 93
5. Ibid., pages 93 a 95.
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La compétence pragmatique

« La compétence pragmatique traite de la connaissance que I'utilisateur/apprenant a des principes selon
lesquels les messages sont :

a. organisés, structurés et adaptés (compétence discursive) ;
b. utilisés pour la réalisation de fonctions communicatives (compétences fonctionnelles) ;
segmentés selon des schémas interactionnels®. [...] »

C.

La compétence pragmatique’

Al

A2

Souplesse
(page 97)

Pas de descripteur disponible.

— Peut développer des expressions
apprises par la simple recombinaison
de leurs éléments.

— Peut développer des expressions
simples bien préparées et mémorisées
au moyen d’une substitution lexicale
limitée.

Tours de parole

Pas de descripteur disponible.

— Peut attirer ’attention.
— Peut commencer, poursuivre et clore
une conversation simple en face a face.

(page 97) — Peut utiliser des techniques simples
pour lancer, poursuivre et clore une
breve conversation.

Développement Peut raconter une histoire ou décrire

thématique Pas de descripteur disponible. quelque chose avec une simple liste de

(page 97) points successifs.

— Peut relier des groupes de mots avec
des connecteurs simples tels que « et »,
; « mais » et « parce que ».

Coher?n.ce Peut utiliser quelques mots de liaison — Peut utiliser les articulations les plus

et cohésion simples « soshite », « sorekara ». fréquentes pour relier des énoncés afin

(page 98) de raconter une histoire ou décrire

quelque chose sous la forme d’une
simple liste de points.

Aisance a ’oral

Peut se repérer avec des énoncés tres
courts, isolés, généralement stéréotypés ;
marque encore de nombreuses pauses

— Peut construire des phrases sur des
sujets familiers avec une aisance
suffisante pour gérer des échanges
courts et malgré des hésitations et des
faux démarrages.

1 our chercher ses mots, prononcer )
(page 100) P . - » Pronon — Peut se faire comprendre dans une
les moins familiers et remédier a la - . A .
o bréve intervention, méme si la
communication. )
reformulation, les pauses et les faux
démarrages sont trés évidents.
Peut communiquer ce qu’il veut dire
Précisi dans un échange d’informations limité,
récision . ) . . . ) -
( cs fOl) Pas de descripteur disponible. simple et direct sur des sujets familiers et
page

habituels, mais dans d’autres situations,
doit généralement transiger sur le sens.

Annexes

6. Ibid., page 96.
7. 1bid., pages 96 a 101.
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Glossaire

Activités langagieres

Elles renvoient a la compétence a communiquer et
recouvrent les champs de la réception (orale et/ou
écrite), de la production (orale et/ou écrite) et de I’in-
teraction (ou alternent, dans le cadre d’un échange
oral ou écrit, les moments de réception et de pro-
duction).

Approche actionnelle

Tout locuteur, quelle que soit la langue utilisée et
quel que soit son age, est d’abord un acteur social
qui évolue dans un environnement au sein duquel
il réalise des actes, y compris de parole. Cet envi-
ronnement peut étre personnel, public, scolaire, pro-
fessionnel. Cette perspective met en évidence le lien
naturel entre I’acte de parole et sa finalité, entre le
dire et le faire. En contexte scolaire, ou "apprentis-
sage de la langue est ’objectif final, il est possible de
créer des situations ou la langue sera utilisée pour
faire quelque chose. La mobilisation des compéten-
ces cognitives, culturelles, linguistiques autour d’un
projet donne du sens a Papprentissage et accroit la
motivation de I’éleve.

Cadre européen commun de référence pour
les langues

C’est Poutil de référence du Conseil de I’Europe pour
PPapprentissage des langues. Il définit des niveaux de
compétences qui permettent de mesurer les progres
de apprenant a chaque étape de ’apprentissage. Il
décrit, pour chaque niveau, les savoirs et savoir-faire
a acquérir pour communiquer dans une langue. Au
niveau européen, il permet de parvenir a une plus
grande unité dans les démarches d’apprentissage et
d’évaluation.

Compétences générales

Ensemble des connaissances, y compris la culture
générale, des savoir-faire et savoir-étre que possede
un individu et qui lui permettent d’agir. La compé-
tence 4 communiquer n’est qu’une partie des compé-
tences générales.

Compétence communicative langagiére (ou
compétence a communiquer)

Elle présente plusieurs composantes, chacune faisant
appel a des connaissances et des savoir-faire :

— la compétence linguistique : elle renvoie a la
connaissance du code linguistique et a son utilisa-

tion ;
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— la compétence sociolinguistique : elle renvoie aux
codes sociolinguistiques et culturels du ou des pays
dont on apprend la langue ;

—la compétence pragmatique : elle recouvre I’utilisa-
tion fonctionnelle de la langue, c’est-a-dire ’adapta-
tion du discours a la situation de communication.

Niveaux communs de référence

Le Cadre européen commun de référence pour les
langues met en place une échelle de six niveaux
permettant de segmenter le processus d’apprentis-
sage pour donner des objectifs d’apprentissage et
construire des évaluations. Ils se déclinent comme
suit :

— A1 : découverte ;

— A2 : intermédiaire ;

—B1 : niveau seuil ;

— B2 : avancé ou indépendant ;

— C1 : autonome ;

— C2 : maitrise.

Ce découpage est utile, pour des raisons pratiques,
mais ne reflete qu’une dimension verticale qui est
loin de rendre compte de la complexité du processus
d’apprentissage d’une langue. Par ailleurs, le temps
nécessaire pour passer d’un niveau a I’autre est fonc-
tion des individus et va croissant en raison de I’élar-
gissement de la gamme des activités, des aptitudes
et des connaissances culturelles et lexicales notam-
ment.

Stratégies

Elles recouvrent les moyens utilisés par I’individu
pour atteindre un objectif. En contexte scolaire, les
stratégies de communication et d’apprentissage sont
essentielles (mais ne sont que des stratégies parmi
d’autres).

Téaches

Les taches ou activités supposent la mise en ceuvre
de compétences données dans le but de parvenir a
un résultat particulier et observable. La compétence
a communiquer peut étre sollicitée dans des propor-
tions variables en fonction de la nature de la tache.
Il est évident qu’en contexte d’apprentissage scolaire,
les activités, de nature plus pédagogique, visent a
développer avant tout la compétence communica-
tive. C’est cette derniére qui est privilégiée méme si
elle croise d’autres compétences au sein d’activités
pédagogiques données.
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